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ABSTRAKTI

Né pérgjithési, mund té themi se vlerésimi éshté njé proces qé kérkon puné dhe
pérkushtim si nga nxénésit ashtu edhe nga mésimdhénésit. Si i tillé, njé vlerésim real arrihet
kur ka njé mésues objektiv i cili merr parasysh punén e vazhdueshme té nxénésve dhe pér até
puné arrin té japé njé pasqyré té pérvetésimit dhe angazhimit té vazhdueshém té nxénésit gjaté

gjithé procesit mésimor.

Bazuar né rishikimin e literaturés, shohim se instrumentet e vlerésimit luajné njé rol té
madh né arritjet akademike té nxénésve. Lidhur me vlerésimin formativ dhe arritjet akademike
té nxénésve, studiuesit kané mbéshtetur pérmes déshmive se pérdorimi i vlerésimit formues né

klasé siguron arritje mé té médha akademike te nxénésit.

Qéllimi i kétij studimi ishte té zbulojé ndikimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat ¢

legos” né€ suksesin dhe t€ arriturat e nxénésve né fushén e shkencave té natyrés.

Pér realizimin e kétij hulumtimi éshté pérdorur metoda sasiore, ku instrumenti pér
mbledhjen e té dhénave éshté veté instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos”. Ky instrument
éshté shpérndaré né katér shkolla té rajonit té& Gjilanit, ku éshté realizuar njé vetévlerésim i
nxénésve me ndihmén e mésimdhénésit pér njé periudhé 3 mujore (Prill-Maj-Qershor).
Subjektet né studim jané nxénésit e rajonit té Gjilanit té cilét i pérkasin njérés prej klasave té
shkallés sé dyté (11, IV ose V), kurse si mostér jané 128 nxénés gé do té vetévlerésohen me
ndihmén e mésimdhénésve né fushén e shkencave té natyrés pérmes instrumentit vlerésues
“Ngjyrat e legos”. Pérpunimi i té dhénave té mbledhura éshté realizuar pérmes programit
statistikor SPSS.

Rezultatet e kétij hulumtimi treguan se ndikimi i instrumentit vlerésues “Ngjyrat e
legos” é&shté i madh né ngritjen e suksesit té nxénésve né fushén e shkencave té natyrés.
Gjithashtu, me pérdorimin e kétij instrumentit rritet pérgjegjésia dhe disiplina e nxénésve gjaté

orés sé shkencave natyrore.

Fjalét kyge: instrumenti vlerésues “Ngjyrat e legos”, nx€nés, shkencat e natyrés,

vlerésim formativ, vlerésim sumativ.



ABSTRACT

In general, we can say that assessment is a process that requires work and dedication
on the part of both students and teachers. As such, a real assessment is only achieved when
there is an objective teacher who only takes into account the continuous work of the students,
and for that work he manages to give an overview of the acquisition and continuous

engagement of the student throughout the process educational.

Based on the review of the literature, we see that assessment instruments play a major
role in the academic achievements of students. Regarding formative assessment and student
academic achievement, researchers have supported through evidence that the use of formative

assessment in the classroom provides greater academic achievement in students.

The purpose of this study was to find out the impact of the evaluation instrument

"Colors of Lego" on the success and achievements of students in the field of natural sciences.

For the realization of this research, the quantitative method was used, where the
instrument for data collection is the "Colors of Lego" assessment instrument itself. This
instrument was distributed in four schools of the Gjilan region, where a self-assessment of the
students was carried out with the help of the teacher for a period of 3 months (April-May-June).
The subjects in the study are the students of the region of Gjilan who belong to one of the
second grade classes (I11, IV or V), and as a sample there are 128 students who will self-assess
with the help of teachers in the field of natural sciences through the instrument assessor "Colors
of Lego". The processing of the collected data was carried out through the SPSS statistical

program.

The results of this research showed that the impact of the evaluation instrument "Colors
of Lego" is great in increasing the success of students in the field of natural sciences. Also,
with the use of this instrument, the responsibility and discipline of the students increases during

the natural sciences lesson.

Key words: assessment instrument "Colors of Lego™, students, natural sciences, formative assessment,

summative assessment.
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. HYRJIE

Vlerésimi éshté njé proces shumé i réndésishém né sistemin arsimor, pa té cilin edhe
nuk do té kishte funksionuar ashtu si¢ duhet mésimdhénia dhe mésimnxénia. Pa vlerésim
véshtiré se do té ekzistonte motivimi i nxénésve pér té nxéng, andaj ky lloj procesi luan njé rol
té réndésishém né nxitjen e motivimit dhe déshirés sé nxénésit pér té zotéruar informacione té

reja.

Né klasé mésimdhénésit zakonisht pérdorin dy lloje té vlerésimeve, si¢ jané: vlerésimi
pér nxénie- formativ dhe vlerésimi i té€ nxénit- sumativ. Té dy kéto lloje té vlerésimeve kané
réndésiné e vet, pasi gé pérdoren instrumente té ndryshme pér té mbledhur informacione pér

pérparimin dhe zotérimin e kompetencave nga ana e nxénésve.

Vlerésimi formativ éshté vlerésim pérmes té cilit mésuesi mbikéqyré pérparimin e
nxénésit gjaté procesit té té nxénit, siguron informata kthyese pér ta lehtésuar té nxénit dhe pér
ta pérmirésuar mésimdhénien (Basic Education Program, 2012). Ky lloj i vlerésimit jep
mundési gé informacioni mbi njohurité, shkathtésité, shprehité, géndrimet dhe vlerat qé fitojné
nxénésit té merret hap pas hapi. Ai béhet duke pérdorur njé séré teknikash motivuese. Me fjalé
té tjera, vlerésimi formues ndihmon né formimin e mésimit ose, théné ndryshe, né formimin e

koncepteve, shprehive etj (Ahmedi, 2020).

Vlerésimi sumativ éshté vlerésimi i cili i pércakton arritjet né pérfundim té njé detyre té
caktuar, kapitulli, t& njé periudhe mésimore apo té vitit shkollor dhe pér t’i vendosur notat/
pérshkrimin né fund té njé periudhe mésimore apo né fund té vitit mésimor. Pérdoret edhe pér
ta gjykuar efektivitetin e mésimdhénies apo programit mésimor (MAShT, 2016). Vlerésimi
pérmbledhés é&shté mé i orientuar drejt produktit dhe vleréson produktin pérfundimtar, ndérsa
vlerésimi formues pérgendrohet né procesin e pérfundimit té produktit. Sapo projekti té
pérfundojé, atéheré nuk mund té béhen ndryshime té métejshme. Nése, megjithaté, nxénésit
lejohen té béjné rishikime, vlerésimi béhet formues, kur ata mund té pérfitojné nga mundésia

pér pérmirésim (Hanna & Dettmer, 2004).

Instrumenti i vlerésimit éshté pjesé e mjetit té vlerésimit. Instrumenti i vlerésimit éshté
aktivitetet e dokumentuara té zhvilluara pér té mbéshtetur metodén e vlerésimit dhe té
pérdorura pér té mbledhur evidencén e kompetencés sé nxénésit. Njé instrument vlerésimi

mund té pérfshijé: pyetje me gojé dhe me shkrim, listat kontrolluese té vézhgimit/demonstrimit



projekte, raste studimore, skenaré, portofolet e njohjes ose té vendit té€ punés, portofolet e
vendit té punés (ASQA).

Njé ndér instrumentet gé hyn né mesin e listave té kontrollit pér vlerésimin e
vazhdueshém té nxénésit éshté instrumenti vlerésues “Ngjyrat e legos”. Ky instrument mund
té pérdoret cdo dité, apo vetém gjaté ditéve té caktuara, varésisht se né cilat 1éndé preferon t’a

zbatojé mésimdhénési.

Arsyeja e Kkétij hulumtimi é&shté gé ministria, institucionet arsimore dhe veté
mésimdhénésit té béjné pérpjekje gé té hyjé sa mé paré né zbatim Ky instrument, sepse njé

vlerésim i tillé i vazhdueshém do té sjellé rezultate t¢ médha né fushén e arsimit.

1.2. Qéllimi i hulumtimit

Qéllimi i kétij studimi éshté té zbulojé ndikimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat ¢

legos” né€ suksesin dhe t€ arriturat e nxénésve né fushén e shkencave té natyrés.

1.3. Pyetjet e hulumtimit dhe hipotezat

Pyetjet gé i referohen kétij hulumtimi jané:

1. Cilat jané té arriturat e nxénésve né fushén e shkencave té natyrés me zbatimin e
instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos”?
2. Si ndikon instrumenti vlerésuses ‘“Ngjyrat e legos” né pérgjegjésiné dhe disiplinén e

nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés?

Hipotezat e kétij hulumtimi jané:

H1: Me zbatimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos” nxénésit kané arritur té

kené ngritje té suksesit né fushén e shkencave té natyrés.

H2: Me ané té instrumentit vlerésuses “Ngjyrat e legos” rritet pérgjegjésia dhe disiplina e

nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés.



Kapitulli I dha njé hyrje pér vlerésimin, konceptet si vlerésim formativ, vlerésim sumativ,
instrument vlerésuses, instrumenti vlerésues “Ngjyrat ¢ legos” dhe pérfundon me géllimin,
pyetjet dhe hipotezat e hulumtimit.

Kapitulli I pérmban shgyrtimin e literaturés, té shtjelluar mé hollésisht nga autoré shqiptaré
e té huaj, pér vlerésimin, vlerésimin formativ dhe sumativ, llojet e tyre, kornizat teorike té
vlerésimit formativ, legjislacionet, instrumentin vlerésues “Ngjyrat e legos” dhe studime té
ndryshme mbi ndikimin e vlerésimit formativ né té arriturat dhe suksesin e nxénésve.

Kapitulli 111 ofron metodologjiné e hulumtimit, duke pérfshiré: mostrén, instrumentin,
metodén e mbledhjes sé té dhénave dhe gasjen ndaj analizés.

Kapitulli IV paraget t€ dhénat ¢ mbledhura nga instrumenti vlerésues “Ngjyrat e legos”
pérmes hulumtimit té realizuar me nxénésit e shkallés sé dyté.

Kapitulli V pérmban diskutimet, ndérsa kapitulli VI nxjerré konkludimet kyce, kufizimet e

studimit, udhézimet e ardhshme pér kérkime dhe implikimet pér praktikat e ardhshme.



Il. SHQYRTIMI I LITERATURES

2.1.  Vlerésimi

Vlerésimi éshté procesi i mbledhjes sé informatave dhe i nxjerrjes sé gjykimeve pér
arritshmériné ose performancén e nxénésve (MAShT, Kurrikula bérthamé pér klasén
pérgatitore dhe arsimin fillor té¢ Kosovés (Klasat 0, I, Il, I1I, IV dhe V) (E rishikuar), 2016)
duke pérfshiré, testimin, provimet, vlerésimet e punés praktike, vlerésimin me gojé, vlerésimet

me bazé né klasé té udhéhequra nga mésimdhénésit (Gipps C. , 1994).

Vlerésimi éshté proces i kérkimit dhe interpretimit té provave nga nxénésit dhe
mésimdhénésit e tyre pér té vendosur se ku jané nxénésit, ku duhet té arrijné ata dhe si té arrijné
atje mé sé miri (ARG, 2002). Ai éshté njé gasje e krijuar pér té ndihmuar mésuesit té zbulojné
se ¢faré po mésojné nxénésit né klasé dhe sa miré po e mésojné até. Kjo gasje éshté e
pérgendruar te nxénési, e drejtuar nga mésuesi, e dobishme, reciproke, formuese, specifike pér

kontekstin, e vazhdueshme dhe e rrénjosur fort né praktikén e miré (Angelo & Cross, 1988).

Vlerésimi né klasé jep té dhéna té réndésishme pér mésuesit né lidhje me té nxénit e
nxénésve, gjé gé con né zhvillimin dhe pérmirésimin e métejshém té udhézimit té mésuesve
dhe rishikimin e pérmbajtjes sé kurrikulés pér t'i shérbyer mé miré nevojave té nxénésve, duke
u mundésuar atyre té mésojné né ményré efikase dhe efektive (Qualters, 2001). Késhtu,
vlerésimi né klasé éshté njé metodé e réndésishme pér zhvillimin e cilésisé sé nxénésve.
Mésuesit gé kané njohuri té mjaftueshme rreth vlerésimit jané né gjendje té integrojné testimin
né mésim dhe té pérdorin njé format mésimor gé éshté i pérshtatshém pér nxénésit (McMillan,
2000 cituar nga Volante & Fazio, 2007).

Njohuria e vlerésimit né klasé éshté njohuri dhe aftési e nevojshme pér pérpilimin e té
dhénave pér arritjet e nxénésve dhe pér pérdorimin efektiv té procesit té vlerésimit dhe
rezultateve pér té pérmirésuar arritjet e nxénésve (Chappuis, Stiggins, Chappuis, & Aurter,
2012). zhvillimi i arsimimit t& mésuesve pér vlerésimin né klasé éshté i réndésishém pér
zhvillimin e cilésisé sé té nxénit dhe mésimdhénies. Mésuesit duhet té zhvillojné vazhdimisht
veten né aspektin e aftésisé vlerésuese. Kjo ndodh sepse mésuesit shpenzojné deri né 50% té
kohés sé mésimdhénies duke kryer aktivitete qé lidhen me vlerésimin (Stiggins, 1991 cituar
nga Plake & Impara, 1997).



Né vlerésim pérfitojné si mésuesit ashtu edhe nxénésit né disa ményra:

1) jep té dhéna gé mund té pérdoren pér té pérmirésuar pérshtatshmériné e mésimdhénies sé

mesuesve,

2) u mundéson mésuesve té monitorojné mésimin e nxénésve gjaté gjithé vitit dhe té

pérmirésojné té nxénit e nxénésve pérpara vlerésimit té fundvitit,

3) u siguron mésuesve té dhéna pér t'i pérdorur né pérzgjedhjen e metodave té mésimdhénies

gé jané té pérshtatshme pér ¢do grup nxénésish,

4) studentét mund té pérdorin té dhénat nga vlerésimi dhe reagimet pér té pérmirésuar njohurité

dhe té kuptuarit e tyre,

5) nxénésit kané mundési té zhvillojné ose pérmirésojné aftésiné e tyre vetévlerésuese dhe ta

konsiderojné vlerésimin si pjesé té procesit mésimor,
6) i ndihmon studentét t& marrin vendime se si mund té fitojné njohuri dhe aftési, dhe

7) lehtéson studentét dhe i ndihmon ata té pérgatiten pér provimet kombétare, vecanérisht kur
formati i vlerésimit né klasé éshté i ngjashém me formatin e provimit kombétar (Thomas,
Allman, & Beech, 2004).

2.1.1. Qéllimi i vlerésimit

Vlerésimi ka pér géllim mbledhjen e informacioneve pér pérkrahjen e nxénésit né
zotérimin e rezultateve té té nxénit, pércaktimin e nivelit té performancés, raportimin e rregullt

té progresit, certifikimin dhe orientimin né shkollim té métejshém (MAShTI, 2022).

Qéllimi kryesor i vlerésimit éshté marrja e vendimeve gé synojné pérmirésimin e
rezultateve té té nxénit dhe veté procesin e té nxénit. Marrja e vendimeve kérkon grumbullimin
e vazhdueshém té informacionit pér té matur dhe pér té vlerésuar té gjitha aspektet e procesit.
Praktikat e vlerésimit kané ndikim vendimtar né procesin e té nxénit (Ministria e Arsimit dhe
Sportit, 2015).

Ekzistojné tri géllime té vlerésimit arsimor té nxénésve- vlerésimi pér té nxeénit,
vlerésimi i té nxénit dhe vlerésimi si mésim (Earl, 2005; Manitoba Education, Citizenship, &
Youth, 2006).



Vlerésimi pér té nxénit i referohet vlerésimit formativ té kryer nga mésuesit té cilét
monitorojné vazhdimisht nivelet e suksesit té nxénésve bazuar né objektivat e té nxénit duke
VEneé né skel@ té nxénit e nxénésve pérmes ofrimit té feedback-ut né lidhje me forcén e nxénésve

dhe ndihmés pér t'i ndihmuar nxénésit té kapércejné pikat e dobéta (Stiggins, 2005).

Nga ana tjetér, vlerésimi i té nxénit é&shté njé pérfundim i natyrshém qé pérdoret pér té
akomoduar até gé nxénésit diné dhe jané né gjendje té kryejné, si dhe nivelet e tyre té aftésisé
ose kompetencés. Rezultatet e vlerésimit zbulojné nése mésimi éshté i suksesshém sic
specifikohet né rezultatet e kurrikulés. Té dhénat nga vlerésimi i té nxénit ka té ngjaré té jené
né formén e notave ose shkronjave (Earl, 2005; Manitoba Education, Citizenship, & Youth,
2006).

Sé fundi, vlerésimi si mésim i referohet llojit té vlerésimit gé e vé theksin né té nxénit
individual. Kjo do té thoté se vlerésimi kryhet né ményré gé t'u mundésojé individéve té
vlerésojné té nxénit e tyre. Individét duhet té pajisen me aftési vlerésimi, té cilat mund té béhen
pérmes formave té ndryshme té zhvillimit té kompetencave (Balagtas & Ferido, 2007 cituar
nga Balagtas, Dacanay, Dizon, & Duque, 2010) duke pérfshiré pjesémarrjen né udhézime
formale, ofrimin e konsulencés, té mésuarit né pérputhje me ciklin e t¢ mésuarit, kryerjen e

kérkimeve né seminare speciale, dhe pjesémarrjen né trajnime speciale.

2.1.2. Parimet e vlerésimit

Vlerésimi i nxénésve té klasés pérgatitore dhe arsimit fillor bazohet né parimet e vlerésimit
té pércaktuar nga MAShT (2016) né KK:

Vlefshméria. Vlerésimi duhet té sigurojé se kérkesat dhe kriteret e vlerésimit té jené té
lidhura me rezultatet e té nxénit pér klasén dhe shkallén e kurrikulés, té pérdoren matje dhe
burime té shumta pér té dhéné gjykime dhe se vlerésimi mbulon shtrirjen dhe thellésiné e

programit mésimor.

Transparenca. Vlerésimi duhet té sigurojé se kriteret, metodat dhe procedurat e vlerésimit
jané té njohura pér nxénés dhe pér té gjithé akterét e pérfshiré né procesin e vlerésimit.
Informacioni pér nxénésin, lidhur me rezultatet e arritura, informatat kthyese dhe mundésité e

pérparimit té jeté i qarté, i sakté dhe té jepet me kohé.



Besueshmeéria. Vlerésimi duhet té sigurojé se gjykimet pér pérparimin e nxénésit bazohen
né instrumente, lloje té ndryshme té vlerésimit dhe burime té ndryshme té informacionit. Né
kété
proces ofrohen déshmi pér t€ argumentuar cilésin€ e vlerésimit dhe pér t’u siguruar se nése

pérséritet vlerésimi, atéheré rezultatet do té jené té njéta.

Paanshméria. Vlerésimi duhet té sigurojé se respektohen kérkesat e kodit etik té
vlerésimit, respektohen procedurat e vlerésimit ndaj cdo nxénési apo grupi té nxénésve,
pérdoren instrumente té ndryshme té vlerésimit qé i mundésojné secilit nxénés té shfagé
pérformanceén e tij/saj dhe ofrohet mbéshtetja e duhur né té nxénit e nxénésve drejt zotérimit té

kompetencave.

2.1.3. Korniza legjislative e vlerésimit té nxénésve

Sipas MAShT (2020) sistemi i vlerésimit té nxénésve né Kosové rregullohet me
legjislacionin e bazuar né dokumentet e méposhtme relevante, si:
a) “Korniza Kurrikulare e Arsimit Parauniversitar t&€ Republikés sé Kosovés”,
b) “Kurrikulat Bérthamé pér Tre (3) Nivele t€ Arsimit Parauniversitar”, dhe

c) “Udhézimi Administrativ pér Vlerésimin e Nxé&nésve, sipas Kurrikulés s€ Arsimit

Parauniversitar t€ Republikés s€ Kosovés”.

Ky legjislacion vlen pér vlerésimin e té gjithé nxénésve, té té gjitha shkollave publike
dhe private, si dhe pér té gjitha institucionet e niveleve té tjera té arsimit né Kosové dhe
mbéshtetet né rezultate specifike t€ té nxénit té pércaktuara né Kornizén e kurrikulés,

Kurrikulat bérthamé, Programet mésimore dhe Planet mésimore.

Korniza e Kurrikulés e vitit 2016 pérshkruan géllimet e Arsimit Parauniversitar dhe
kompetencat kryesore gé duhet té arrihen nga nxénésit pas pérfundimit té€ Arsimit t& Mesém té
Larté. Korniza e Kurrikulés, gjithashtu, pérshkruan géllimet e pérgjithshme, parimet dhe llojet
e vlerésimit, pér té siguruar ndérlidhjen dhe géndrueshmériné e sistemit té vlerésimit té
nxénésve. Sistemi i vlerésimit t& nxénésve i pérshkruar né Kornizén e Kurrikulés, pércakton
rezultatet e t& nxénit qé duhet té vlerésohen, kohén kur duhet té béhet vlerésimi, procedurat e

pérgjithshme dhe kush kryen vlerésimin pér secilin lloj té vlerésimit dhe pér secilin nivel té



arsimit. Vlerésimi i nxénésve éshté i bazuar né rezultatet e pércaktuara té té nxénit sa i pérket
kompetencave kryesore, Programeve mésimore, Planeve mésimore, si dhe 1éndéve e fushave
Iéndore né shkallét kryesore té kurrikulés dhe té niveleve té arsimit né Arsimin parauniversitar
né Kosoveé. Pérmes sistemit té vlerésimit té nxénésve, merren informata té vazhdueshme rreth
cilésisé sé nxénies té nxénésve dhe mésimdhénies, duke iu referuar kurrikulés. Né bazé té kétij
informacioni, merren vendime dhe planifikohen veprime gé mbéshtesin nxénésit né
pérmirésimin e kompetencave té tyre dhe pérparimin e procesit t¢ mésimdhénies dhe té

vilerésimit.

2.1.4. Llojet e vlerésimit

Dy llojet mé té pérdorshme té vlerésimit né klasé jané:

Vlerésimi pér nxénie - formativ (mbikéqyré pérparimin gjaté procesit té té nxénit,
siguron informata kthyese pér ta lehtésuar té nxénit dhe pér ta pérmirésuar mésimdhénien);

Vlerésimi i té nxénit - sumativ (pércakton arritjet né pérfundim té njé detyre té caktuar,
kapitullit, gjysmévjetorit apo vitit shkollor pér t’i vendosur notat dhe certifikimin e nxénésit
pér nxénie té métejshme. Ai pérdoret edhe pér ta gjykuar efektivitetin e mésimdhénies apo
programit mésimor (Murchan, Shiel, Vula, Bajgora , & Balidemaj, 2013).

2.1.4.1.Vlerésimi formativ

Vlerésimi formativ éshté vlerésim pérmes té cilit mésuesi mbikéqyré pérparimin e
nxénésit gjaté procesit té té nxénit, siguron informata kthyese pér ta lehtésuar té nxénit dhe pér
ta pérmirésuar mésimdhénien. Mésuesit bashké me nxénésit e vlerésojné punén e béré dhe i
diskutojné rezultatet me qé€llim t€ pérmir€simit t€ punés. Vleré€simi mund té béhet né ¢do faze
té orés sé mésimit- né fillim, gjaté dhe né fund té orés. Vlerésimi formativ mund té béhet edhe
pas njé njésie mésimore pér ta monitoruar progresin e nxénésve (Basic Education Program,
2012). Realizohet nga mésimdhénési gjaté téré vitit mésimor, duke u bazuar né rezultatet e té
nxénit (MAShTI, 2022). Ai shérben pér té mbledhur informata kthyese si dhe pér té korrigjuar

mé pas punén né secilén fazé té procesit té mésimdhénies dhe mésimnxénies (Bloom, 1969).

Qéllimi i tij themelor éshté té vlerésojé nivelin e arritjeve té nxénésve né ményré gé té

pérmirésojé mésimin e nxénésve gjaté procesit té té nxénit. Duke interpretuar performancén e



nxénésve pérmes vlerésimit formativ dhe duke ndaré rezultatet me ta, mésimdhénésit i
ndihmojné nxénésit té kuptojné pikat e forta dhe té dobéta té tyre dhe té reflektojné sesi ata

duhet té pérmirésohen gjaté mésimeve té tyre té mbetura (Maki, 2002).

Vlerésimi  formativ ~ pérfshin  zhvillimin e léndés - ku  nxénésit
marrin reagime gé identifikojné pikat e forta, té dobéta dhe gjéra té tjera gé duhet té mbajné
mend pér detyrat e ardhshme - diskutime midis mésimdhénésve dhe nxénésve pér temat e
njésive, u japin njé mundési nxénésve pér té identifikuar fusha té réndésishme pér rritjen dhe

zhvillimin e nevojshém pér veten e tyre (Brown & Knight, 1994).
Shembuj té vlerésimeve formuese pérfshijné, por nuk kufizohen né:

e Konferenca

e Vézhgimet

e Sesionet e pyetjeve dhe pérgjigjeve
e Draftet e para / Kuizet

e Revista

Vlerésimi formativ ofron drejtim té vazhdueshém pér pérmirésim dhe/ose pérshtatje né
té nxénit dhe mésimdhénien. Nuk vlerésohet dhe konsiderohet me aksione té uléta. Njé element
i réndésishém i vlerésimit formues éshté reagimi. Feedback-u ka ndikimin mé té madh kur

ndodh gjaté procesit mésimor (Just Science Now! (n.d.)).

Vlerésimet formuese jané projektuar né masé té madhe pér té pérmirésuar
performancén né vlerésimet pérmbledhése, gé kéto té fundit jané mjaft t&é ndryshme nga
vlerésimet formuese gé ndodhin né ose afér pikés sé mésimit, duke u lejuar mésuesve dhe
nxénésve t‘1 marrin vendimet e duhura pér mésimdhénien n€ kohén e duhur pér arsyet e duhura
(Gallagher, 1982). Johnston (1997) ofron njé piképamje dalluese midis kétyre dy llojeve té
vlerésimeve dhe sugjeron se mund té interpretohen ose si kérkesa té vérteta pér informacione,

ose si pohime té kontrollit.
Feedback-u si rezultat i vlerésimit formues:

e Informon nxénésit pér pérparimin e tyre
e Inkurajon studentét té vazhdojné ose zgjerojné mésimin
e U ofron studentéve njé mundési pér t'u pérmirésuar

e Ofron ridrejtimin e studentéve (Just Science Now! (n.d.)).



2.1.4.1.1. Llojet e vlerésimit formativ

Sipas Hanna & Dettmer (2004) llojet e vlerésimit formativ jané:

Vézhgime gjaté aktiviteteve né klasé;

e Ushtrime té detyrave té shtépisé si rishikim pér provime dhe diskutime né klasg;

e Reflekton revista gé rishikohen periodikisht gjaté semestrit;

e Sesione me pyetje dhe pérgjigje, té dyja formale-té planifikuara dhe informale-
spontane;

e Konferenca ndérmjet instruktorit dhe studentit né pika té ndryshme né semestér;

e Aktivitete né klasé ku nxénésit prezantojné né ményré joformale rezultatet e tyre;

e Reagimet e nxénésve té mbledhura duke iu pérgjigjur periodikisht pyetjeve specifike

né lidhje me udhézimin dhe vetévlerésimin e tyre té performancés dhe pérparimit.

2.1.4.1.2. Korniza teorike pér vlerésimin formativ

Vlerésimi formativ nuk shogérohet domosdoshmérisht me ndonjé teori té vecanté té té
mésuarit (Wiliam, 2010).

Nga njé kéndvéshtrim konstruktivist sociokulturor, nxénésit shihen si ndértimi aktiv i
njohurive dhe té kuptuarit népérmjet proceseve njohése (Piaget, 1954) brenda njé konteksti
social dhe kulturor (Greenfield, 2009; Rogoff, 1998; Vygotsky, 1978); si ndértimi i njohurive
té reja mbi até gé ata tashmé diné (d.m.th., njohurité e méparshme) (Bransford, Brown, &
Cocking, 2000); dhe si zhvillimi i aftésive metakognitive t€ nevojshme pér té rregulluar
mésimin e tyre (Bransford et al., 2000; Bruner, 1985; Vygotsky, 1978). Kéto kuptime rreth té
nxénit dhe zhvillimit kané implikime pér pérdorimin e vlerésimit formues né mésimdhénien né

klasé.

Mund té thuhet se korniza teorike mbi vlerésimin formues éshté né ndértim e sipér edhe
sot e késaj dite, pasi studiues moderné, si: Paul Black, Dylan Wiliam dhe Margaret Heritage
ende jané duke kontribuar né gartésimin dhe formésimin e ploté té kornizés teorike mbi
vlerésimin formues. Konceptet e para té késaj kornize teorike u mbéshtetén me studime
empirike shumé mé herét edhe nga studiues e hulumtues, si: Black dhe Wiliam (1998)
(Ahmedi, 2020).



2.1.4.1.2.1.Teoria konstruktiviste né vlerésimin formues

Mé shumé se njé teori e bashkuar, konstruktivizmi éshté njé grup i gjeré teorish qé
shpjegon pérvetésimin e njohurive dhe té nxénit. Ka lidhje me fusha té tjera, duke pérfshiré
shkencén sociale, filozofing, politikén dhe historing, ku secila prej tyre pranon se nxénésit
interpretojné ndjenjat e tyre té pérvojés dhe té informacionit gé marrin (Jordan, Carlile, &
Stack, Approaches to learning: A guide for teachers, 2008).

Glasersfeld (2007) pohon se njohuria éshté proces dhe produkt i trurit njerézor, andaj,
sipas tij, shkalla né té cilén dija reflekton realitetin e jashtém nuk mund té pércaktohet. Né
aspektin filozofik vlerésimi formues e ka zanafillén né teoriné konstruktiviste, megé pérmes
saj synohet stimulimi i té nxénit. Fokusi pér zhvillimin e té kuptuarit konceptual dhe aftésiné
pér té aplikuar shkathtésité e fituara né baza shkencore/mésimore, ashtu si¢c mundéson
vlerésimi formues, éshté né linjé té ngushté me teoriné e konstruktivizmit. Jané mjaft té njohura
implikimet e késaj gasjeje filozofikoteorike né procesin e té mésuarit dhe té vlerésimit, e qé

konsiderohen si dy anét e té njéjtés monedhé (Badders, 2000).

Né kété kontekst, Peating (2000) dhe Warrick (2000) theksuan se nxénésit nuk
konsiderohen ené boshe gé duhet té mbushen me njohuri, por né ményré aktive pérpigen t‘i
ndértojné njohurité e tyre (Woolfolk, 2011; Musai, 2014).

Andaj teoria e konstruktivizmit fokusohet né ményrén se si njerézit ndértojné kuptimin
e njohurive dhe kané kuptuar botén pérmes organizimit té strukturave, koncepteve dhe
parimeve né skemé (mental modele). Pér shembull, parimi konstruktiv gé mésimi duhet té
fillojé nga njohuria dhe mirékuptimi ekzistues i nxénésit, nevoja e pérfshirjes aktive dhe té
pérgjegjshme nga nxénésit né procesin mésimor, réndésia e krijimit t¢ komunitetit té diskursit
té 18ndéve né klasé dhe réndésia e zhvillimit metakognitiv (Black & Wiliam, 2003; Black,
Harrison, Lee, Marshall, & Wiliam, 2003).

Té nxénét éshté shumé i individualizuar, andaj mésimi duhet té jeté i adaptuar ndaj
kontekstit (Giebelhaus & Bowman, 2002).

Duke pasur parasysh se mésimi paraprak ka ndikim né t€ mésuarit e ri, vlerésimi
formues del si njé element i réndésishém né teoriné konstruktiviste, pérmes saj, mésimi
integrohet né procesin e té nxénit té nxénésve (me shembuj, pyetje, dialogé né klasé, detyra té

hapura, protokolle me zé té larté dhe me hartim té koncepteve). Késhtu ata jané né gjendje qé
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pérmes njohurive té tyre t€ strukturuara t‘i aplikojné konceptet dhe strategjit€ né situata té reja

(Black & Wiliam; James, 2006; Ross & Hamilton, 2005).

Ndérveprimi i vazhdueshém midis individit dhe té tjeréve pérshkruhet nga Vygotsky

(1978) si zona e zhvillimit proksimal.

Psikologu rus Lev Vygotsky (1896-1934) besonte se gjuha dhe kultura luajné role
kryesoré ne zhvillimin njerézor. Ai argumentonte se té nxénét ishte njé proces bashképunues
dhe ndérveprimi social luan njé rol parésor né zhvillimin e té¢ menduarit. Me interes té vecanté
né punén e tij éshté koncepti pér zonén e zhvillimit proksimal, e cila &shté zona midis nivelit
aktual té zhvillimit té fémijés dhe nivelit té zhvillimit gé fémija éshté né gjendje té arrijé me
ndihmén e dikujt mé té afté, té rriturve apo té ndonjérit nga bashkémoshatarét e tij. Duke gené
se pérparimi i fémijés pérmes késaj zone ndodh me shpejtési té ndryshme, atéheré arrijmé né
pérfundimin se mésimdhénia me té gjithé klasén, pér té njejtén pérmbajtje duke pérdorur té
njejtén metodé, né té njejtén kohé, ka gjasa té mos jeté produktive. Sipas Vygotskyt éshté mé
miré gé nxénésit té punojné me njéri-tjetrin né té njéjtin nivel sipas ritmit té tyre (Musali,
Metodologji e mésimdhénies (botimi i dyté), Tirané: CDE., 2014).

Qéllimi i kétij modeli éshté gé nxénési té mésojé pikérisht kur té arrijé né zonén e
zhvillimit proksimal (Vygotsky, 1978), pasi kétu kemi njé proces né té cilin kontributi éshté i
pérbashkét né mes té mésimdhénésit dhe nxénésit (Pryor&Torrance, 1996, cituar né Rushon,
2005), késhtu duke argumentuar se vlerésimi formues qé zhvillohet né kété zoné lehtéson
performancén mé té miré. Eshté njé bashképunim aktiv né mes té mésuesit dhe nxénésit pér té
pérmirésuar performancén. Perspektiva konstruktiviste e vlerésimit formues lejon
mésimdhénésit t°1 ngarkojné nxénésit mé shumé pérgjegjési pér t&€ mésuarit e tyre profesional

dhe me kété promovojné kapacitetin e tyre pér té pérmirésuar njohurité dhe aftésité mésimore.

Nga perspektiva konstruktiviste, vlerésimet formuese jané mé té vliefshme pér nxénésin
(Lamon, 2007).

Njé numér studimesh tregojné se vlerésimi formues éshté i lidhur fort me teoriné
konstruktiviste, duke theksuar gé té mésuarit &shté njé proces aktiv, pérmes té cilit ndértohen
njohurité, pérvoja, shkathtésité dhe interesat (Harlen, 1998; James, 2006; Shepard, 2000).

Duke i paré kéto argumente me ploté té drejté mund té konkludohet se kjo teori i ka
parapriré idesé sé vlerésimit formues. Kur mésimdhénésit preokupohen, duke u kérkuar

nxénésve té shpjegojné se si arritén né njé pérgjigje, ka té ngjaré gé kéta mésues té veprojné



nga njé perspektivé konstruktiviste gé i sheh nxénésit si ndértues té kuptimit. Duke hetuar
origjinén e njé pérgjigjeje té gabuar, mésuesi mund té zbulojé proceset e t€ menduarit té
nxénésit, duke sfiduar dhe duke rafinuar konstruktet mendore té gabuara (Jordan, Carlile, &
Stack, 2008).

2.1.4.1.2.2. Teoria sociokonstruktiviste né vlerésimin formues

Teoria sociokonstruktiviste ofron njé bazé teorike gé mbéshtet vlerésimin formues.
Konstruktivizmi social thekson rolin gé luan shogéria dhe kultura né té mésuarit. Né kété
kategori t€ mendimit té konstruktivizmit, kultura dhe komunitetet sociale formojné ményrén
né té cilén individét perceptojné, interpretojné dhe bashkojné kuptimet pér pérvojat e tyre,

shogéria formon si dhe ¢faré mendojné njerézit (Jordan, Carlile, & Stack, 2008).

Vygotsky thekson réndésiné e kulturés dhe kontekstit né formimin e mirékuptimit.
Mésimi nuk éshté njé proces thjesht i brendshém, as nuk éshté njé formim pasiv i sjelljeve
(Vygotsy, 1986). Vygotsky e pérshkroi té€ mésuarit si njé proces shogéror gé ndodh pasi fémijét
ndérveprojné me njeréz mé té rritur, me objekte dhe ngjarje gé ndodhin né mjedisin né té cilin
rriten. Mjediset e t€ mésuarit duhet té pérfshijné ndérveprime gé lejojné fémijét té reflektojné

dhe té ndryshojné konceptet e tyre pérmes komunikimit (Lamon, 2007).

Konstruktivizmi  dallohet nga sociokonstruktivizmi, pasi, sipas piképamjes
konstruktive, nxénésit mésojné duke i marré njohurité e reja, duke i analizuar dhe duke i
sistemuar ato né hartén (skemén) ekzistuese té njohurive té tyre, kurse piképamja
sociokonstruktive e sheh té nxénit brenda njé konteksti t& pérbashkét shogéror (Gipps C. ,
1994).

Studime té shumta gé zhvillojné teori pér vlerésimin mbéshtesin konstruktivizmin
social, si¢ éshté studimi i vlerésimit pér té mésuarit, pasi kjo teori vé theksin mbi rolin e
formave té ndérveprimit shogéror gjaté procesit té ndértimit té njohurive dhe té té kuptuarit
(Pritchard & Woollard, 2010).

Brenda koncepteve konstruktiviste shogérore vlerésimi formues pérshkruhet si njé
proces dinamik né té cilin mésuesit ose shokét e klasés i ndihmojné nxénésit té lévizin nga ajo
gé tashmé e diné né até gé ata jané né gjendje té béjné mé pas, duke pérdorur zonén e tyre té
zhvillimit proksimal (Shepard, 2005).
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Kjo aftési potenciale éshté mé e madhe se aftésia aktuale e individit kur té mésuarit
lehtésohet nga njé person me ekspertizé mé té madhe (Wertsch J. V., 1991). Klima e tillé né
klasé inkurajon té mésuarit bashképunues dhe aktiv, t& menduarit krijues dhe inkurajon
nxénésit gé té mésojné sé bashku (Black, McCormick, James, & Pedder, 2006).

Teoria e konstruktivizmit shogéror vé vémendjen né domosdoshmériné gé nxénésve
t'u jepet kohé pér té folur hapur, ku roli i mésuesit éshté dégjues dhe vézhgues aktiv i
nxéneésve.

Black & Wiliam (2009) diskutojné mé tej teoriné e konstruktivizmit social dhe
réndésiné e pérfshirjes sé saj né vlerésimin arsimor si dhe japin udhézime se si mésuesit mund
té zhvillojné procesin e té mésuarit brenda njé konteksti té caktuar. Duke theksuar kété teori,
Torrance & Pryor (1998) tregojné se procesi i vlerésimit né klasé, brenda njé kuadri
sociokonstruktivist, realizohet nga mésuesit dhe nxénésit pérmes ndérveprimeve shogérore dhe
pedagogjike. Vlerésimi nuk éshté njé aktivitet, por realizohet me ané té ndérveprimit social né
té cilin praktikat e pjesémarrésve kané njé efekt kritik mbi rezultatin. Rezultatet e vlerésimit
mé shumé jané prodhuar né ményré aktive sesa qé jané zbuluar dhe jané shfaqur gjaté procesit
té vlerésimit (Pryor&Torrance,2000).

Né klasat sociokonstruktiviste mésuesit dhe nxénésit kané role té ndryshme gjaté
procesit mésimor dhe atij vlerésues. Prandaj roli i mésuesit kryesisht ngjason né até té njé
agjenti "reflektues™ pér té béré té mésuarit mé efektiv (Pollard, si¢ pérmendet né (Gipps, 1999).
Si té tille, mésimdhénésit né klasé jané faktori pérgjegjés pér dhénien e detyrave né klasé dhe
marrjen e pérgjigjeve nga nxénésit e tyre. Pér mé tepér, éshté detyra e mésuesit qé té ofrojé
mundési pér nxénésit qé t'i aktivizojné ato gjaté pérditshmérisé. Né rrethana té tilla, ky rol varet
nga vlerésimi i sakté i predispozitave té njé nxénési dhe shtrihet né vlerén formuese té

vlerésimit té nxénésve (Gipps,1999).

Pér té arritur njé vlerésim efektiv, mésuesit duhet té kené njé kuptim mé té miré teorik
té konstruktivizmit social dhe metakognicionit, pérndryshe vlerésimi gjithmoné do té jeté
jashté té& nxénit dhe mésuesit, por edhe nxénésit gjithmoné do té luajné rol tradicional dhe

jobashkékohor né procesin e mésimit dhe mésimdhénies (Dixon & Wiliams , 2003).

Konstruktivizmi shogéror éshté njé term epistemologjik i mishéruar né shumé

perspektiva teorike gé pérfshin gjithashtu termin e ndérveprimit simbolik (Crotty, 1998).



Nga mésuesit kérkohet té ndryshojné géndrimin e tyre, té besojné si dhe t€ mendojné
né lidhje me até gé i pengon ata té heqin doré nga mbajtja e koncepteve té méparshme pér

vendin dhe rolin e vlerésimit né mésim (Dixon & Wiliams , 2003).

2.1.4.1.2.3.Teoria sociokulturore né vlerésimin formues

Teoria sociokulturore fillet e para i ka nga puna e Vygotskyt (1978). Piképamjet aktuale
té késaj teorie té tjerét i kané pérpunuar dhe i kané zhvilluar mé tej, duke u bazuar né veprén e
tij fillestare (Wertsch & Toma, 1995).

Nga kéndvéshtimi sociokulturor, vlerésimi formues, ashtu si mbéshtetja, éshté njé
proces bashképunues dhe pérfshin diskutimin e té kuptuarit né mes té mésuesit dhe nxénésit

rreth pritshmérive dhe pérmirésimit té performancés (Shepard, 2005).

Pérvec késaj, Vygotsky vuri theksin mbi kulturén dhe shogériné, duke argumentuar se
té gjitha funksione te larta mendore kané bazé sociale né origjiné dhe jané ngulitur né
kontekstin e mjedisit sociokulturor. Sipas Wertsch-it dhe Toma-s (1995), Vygotsky synon té

argumentojé:
e Sé pari, gé proceset mendore kané origjinén né ndérveprimet shogérore;
e Sé dyti, gé té kuptuarit e proceseve mendore kérkon njé gasje zhvillimore;

e Sé treti, qé té gjitha veprimet njerézore, individuale dhe shogérore jané té ndérmjetésuara nga

objekte semiotike, si dhe materiale.

Nga kéndvéshtrimi sociokulturor, vlerésimi formues pérfshin procesin e ndérveprimit
mésues — nxénés né procesin e té mésuarit. Hulumtimi mbi vlerésimin formues vjen nga
disiplina té shumta, duke pérfshiré sjelljen, njohjen, psikologjiné sociale, si dhe bazohet né
shumé teori té disiplinave té vecanta, si: teoria e kontrollit, teoria e atributeve, vendosja e
géllimeve ose teoria e njohjes shogérore, té cilat nxjerrin né pah réndésiné e tri strategjive kyce
té vlerésimit formues né nxitjen e nxénésve pér té nxénit, pyetje dhe vetévlerésim (Crooks,
1988; Hattie & Timperley, 2007; Kluger & DeNisi, 1996; Natriello & McPartland, 1987).

Vetém kohét e fundit studiuesit e arsimit kané filluar té eksplorojné njé perspektivé
sociokulturore si bazé pér thellimin e kuptimit toné mbi rolin dhe vlerén e vlerésimit formues
né mésim dhe zhvillim (Ash & Levitt, 2003; Pryor & Crossouard, 2008).
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Jordan, Carlile, & Stack (2008) japin késhilla se si duhen mbéshtetur nxénésit gé do té
kené nevojé pér mbéshtetje shtesé ose té vecanté. Pér té shmangur riprodhimin e disavantazhit

kulturor dhe social, mésimdhénésit mund t‘i ndjekin kéto késhilla:

e Mbéshtetja e nxénésve me véshtirési gjuhésore;

e Vlerésimi i kompetencés gjuhésore népérmjet ushtrimeve té hershme formuese;
e Mésimdhénia e Iéndéve specifike;

e Mésimi i konventave té té shkruarit dhe té té folurit né gjuhén pérkatése. Po ashtu edhe pér

pérdorimin e vlerésimit me ndjeshméri:

e Nga pérdorimi i njé séré metodash vlerésimi;

e Duke i béré té garta kriteret pér sukses;

e Nga pérdorimi i vlerésimit formues dhe i vetévlerésimit né vecanti;
e Duke u ndihmuar studentéve t‘i vendosin géllimet personale.

Duke gené se themeli i vlerésimit formues cilésohet ndihma qé i ofron mésimdhénésit
(pér t& programuar punén né t€ miré té arritjes sa mé t& larté t& nxénésit) dhe nxénésit pér t‘i
identifikuar manggsité e pér ti shmangur ato (e kété e arrijné n€ ndérveprim mes vete, duke
dhéné e duke marré informacione nga njéri-tjetri), ata duhet té jené té afté edhe té diné dhe té
dallojné cfaré né té vérteté diné dhe duhet té diné. Njé sgarim mé té detajuar té kétij procesi e

jep metakognicioni apo aftésia pér té menduar rreth té menduarit.

2.1.4.1.2.4. Teoria metakognitiviste né vlerésimin formues

Metakognicioni éshté —aftésia pér té menduar rreth t€ menduarit (Musai, 1999). Nga
se nxénésit gé mund té mendojné né ményra té tilla, si analiza e eksperimentit, pér té paré se
cfaré shkoi gabim, tregon se ata po mésojné nga e kaluara né ményré gé té parandalojné qé
problemet e njéjta té€ ndodhin né té ardhmen. Bérja mé shumé sesa e njéjta kur e njéjta nuk

funksionon nuk éshté metakognitive (Burke, 2009).

Pra, metakognitivizém (metanjohje) do té thoté njohuri rreth t¢ menduarit (Musali,
1999).



Termi metakognitivizém i referohet njé procesi té vetémonitorimit dhe reflektimeve té
pérgjithshme mbi t€ menduarit e veté njeriut. Njé vetévlerésim i tillé éshté njé komponent
kryesor i vlerésimit formues, pasi nxénésit bashképunojné me mésuesit pér té zhvilluar njé
kuptim té pérbashkét té situatés aktuale té t¢ mésuarit dhe identifikimit si té ecin pérpara
(Sadler, 1989).

Ai pérfshin njohjen e proceseve njohése dhe produktive dhe aftésiné pér té kontrolluar,

pér té monitoruar dhe pér té vlerésuar proceset njohése (Flavell, 1979).

Procesi metakognitiv pérfshin katér faza. Faza e paré pérfshin detyré-pérkufizimin
(nxénésit pércaktojné detyrén e tyre pér té studiuar). Faza e dyté, vendosjen e géllimeve dhe

planifikimin.

Nuk thuhet rastésisht se suksesi éshté planifikim. Planifikimi éshté njé proces gjaté té
cilit planifikuesi parasheh stadin e zhvillimit té njé fenomeni (Hyseni, Mita, Salihaj, & Pupovci,
2003).

Faza e treté ka té b&jé me miratimin (pérdorimi i strategjive pér té pérmbushur ato
plane), dhe faza e fundit e adaptimin (ndryshimet e béra né procesin e té mésuarit bazuar né
pérvojat e tyre) (Winne & Hadwin, 1998).

Diturité dhe shkathtésité metakognitive kané té bé&jné me diturité pér veten si nxénés,
anét e dobéta dhe té forta vetjake né mésimnxeénie, dituri pér detyré, njohuri pér ményrat e
ndryshme té té€ mésuarit, dituri se si duhet té zgjidhet ndonjé detyrg, diturité strategjike pér até
se kur duhet té shfrytézohen diturité e caktuara, si té planifikohet té mésuarit, cka duhet té béhet
kur té pérballemi me probleme. Nxénésit shfrytézojné procese té ndryshme té té¢ menduarit si
dhe strategji pér t€ fituar dituri dhe pér t‘i zgjidhur detyrat qé€ u parashtrohen dhe jo ¢doheré
jané té vetédijshém pér to. Hulumtimet thoné se personat gé jané té vetédijshém pér até se si
mésojné, si i zgjidhin problemet dhe si i zbatojné diturité né situata té reja jané mé té

suksesshém né mésimnxénie (BZHA, 2015).

Prandaj, theksi vihet né té vértete né pérfitimin e diturive dhe té shkathtésive
metakognitive. Duke i béré nxénésit té ndérgjegjshém se ata mund té mendojné mbi té
menduarit e tyre, mésuesi do t‘u ndihmojé€ atyre edhe t& pérmirésojné sjelljet e tyre kognitive
si rezultat i pérmbushjes mé té miré té veprimtarive né klasé. Kjo aftési béhet e dukshme kur
nxénésit dhe mésuesi marrin vendime té pérbashkéta (Musai,1999). Mésimdhénési ka njé rol

té réndésishém né zhvillimin e shkathtésive metakognitive, proces gjaté té cilit ai mund té
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ndihmojé duke parashtruar pyetje gé i nxitin nxénésit t¢ mendojné e té sgarojné se si kané
arritur deri te pérfundimet e te zgjidhjet e caktuara, si mund ta zgjidhin ndryshe detyrén, i
pérkrahin nxénésit- t¢ mendojné zéshém, i pérkrahin t¢ mésojné nga gabimet vetanake, i
mésojné nxénésit té shfrytézojné harta mendore, té pérdorin organizatoré grafiké,diagrame, i
nxitin nxénésit t& mendojné se ku mund té zbatojné ményré té caktuar té zgjidhjes sé problemit,
I nxitin nxénésit t& mendojné se cka i ndihmon dhe cka i pengon né mésimnxénie, nxisin
parashtrimin e géllimeve dhe planifikimin e mésimnxénies, krijojné situata dhe japin detyra té
hapura pér zgjidhjen e té cilave nxénésit veté duhet té vendosin se cilat dituri procedurale dhe
deklarative do t‘i shfrytézojné, i vleré€sojné nxénésit né ményré reciproke dhe bisedojné pér até
se si e kané zgjidhur detyrén. Vlerésimi formues éshté kyc né proceset metakognitive dhe

ndikon né zhvillimin e shkathtésive metakognitive (Musai, 1999).

Fushat gé shgyrtojné aspektet njohése té té nxénit t€ nxénésve kané njé réndési té
konsiderueshme né njohurité e nxénésve para hyrjes né klasén pérkatése, shpesh duke sugjeruar
gé njohja paraprake éshté thelbésore pér té mbéshtetur mésimin e ri dhe pér t&¢ mundésuar
transferimin e té nxénit né vazhdim. Megjithaté, proceset e vlerésimit formues lidhen
drejtpérdrejt me strategjité e mésimdhénies dhe té nxénit, me performancén aktuale té
nxénésve. Hulumtuesit identifikojné se nxénésit kané nevojé pér mbéshtetje dhe argumentojné
se pérfshirja e tyre pérmes njé gasjeje metakognitive ka réndési né vlerésim (Pryor &
Crossouard, 2008).

Qéllimi i njé procesi té tillé &shté t‘i inkurajojé nxénésit dhe mésuesit té jené té hapur
ndaj sfidave té reja gjaté zhvillimit té praktikés formuese (Bangert- Drowns, Hurley, &
Wilkinson, 2004).

2.1.4.1.3. Vetévlerésimi né vlerésimin formativ

Vetévlerésimi — éshté “mjet” i réndésishém pér VpN. Kur nxénési vleré€son njohurité e
tij momentale, 1€shimet dhe gabimet gjaté t&€ nxénit, ai fiton ide mé t€ qarta se si t“i ndihmojé
vetes pér t“u pérmirésuar. Gjaté vetévlerésimit nxénésit duhet respektuar disa rregulla.
Vetévlerésimi u ndihmon nxénésve gé té reflektojné né ményré kritike pér arritjet dhe sjelljet
e veta, duke identifikuar aspektet né té cilat duhet té punojné mé shumé dhe aspektet ku kané

pérparuar mé shumé (Watson, 1994).



Veté-vlerésimi i nxénésve, pra, i shérben géllimeve njohése, por gjithashtu premton té
rrisé pérgjegjésiné e nxénésve pér té mésuarin e tyre dhe té béjé mé bashképunues marrédhéniet
mes mésuesve dhe nxénésve. Si¢ ka sugjeruar Gipps (1999), kjo nuk do té thoté se mésuesja
heq doré nga pérgjegjésia, por se, duke e ndaré até, ajo fiton pronési mé té madhe té studentéve,

mé pak mosbesim dhe mé shumé vlerésim se standardet nuk jané kapricioze apo arbitrare.

2.1.4.2. Vlerésimi sumativ

Vlerésimi i cili i pércakton arritjet né pérfundim té njé detyre té caktuar, kapitulli, té njé
periudhe mésimore apo té vitit shkollor dhe pér t’i vendosur notat/ pérshkrimin né fund té njé
periudhe mésimore apo né fund té vitit mésimor. Pérdoret edhe pér ta gjykuar efektivitetin e

mésimdhénies apo programit mésimor (MAShT, 2016).

Rubrika, e zhvilluar shpesh rreth njé séré standardesh ose pritshmérish, mund té
pérdoret pér vilerésimin pérmbledhés. Rubrika mund t'u jepet nxénésve pérparase té fillojné
punén né njé projekt té caktuar né ményré qé ata té diné se cfaré pritet prej tyre (pikérisht até
gé duhet té béjné) pér secilin nga kriteret. Rubrika gjithashtu mund té té ndihmojé té jesh mé
objektiv kur nxjerr njé noté pérfundimtare, pérmbledhése, duke ndjekur té njéjtat kritere té
pérdorura pér nxénésit pér té pérfunduar projektin. Né fund té njé periudhe té gjaté ose né fund
té semestrit né ményré tipike vlerésimet pérmbledhése zakonisht u jepen nxénésve pér té
vlerésuar se ¢faré éshté mésuar dhe né ¢faré mase éshté mésuar, né kuptim edhe té cilésisé.
Notat zakonisht jané rezultat i vlerésimit pérmbledhés: ato tregojné nése nxénési ka nivel té
pranueshém té ndértimit a té pérdorimit té njohurive — a éshté nxénési né gjendje té pérparojé
né ményré efektive (Ahmedi, 2020).

Vlerésimi pérmbledhés éshté mé i orientuar drejt produktit dhe vleréson produktin
pérfundimtar, ndérsa vlerésimi formues pérgendrohet né procesin e pérfundimit té produktit.
Sapo projekti té pérfundojé, atéheré nuk mund té béhen ndryshime té métejshme. Nése,
megjithaté, nxénésit lejohen té& b&jné rishikime, vlerésimi béhet formues, kur ata mund té

pérfitojné nga mundésia pér pérmirésim (Hanna & Dettmer, 2004).

Vlerésimi pérmbledhés éshté njé lloj vlerésimi me interesa té larta pér géllimin e

dhénies sé gjykimeve pérfundimtare rreth arritjeve té nxénésve dhe efektivitetit mésimor.

Né kohén kur béhet vlerésimi pérmbledhés, nxénésit zakonisht kané dalé nga ményra e
té mésuarit. Vlerésimi pérmbledhés formon njé piké pérfundimtare gé pérmbledh

performancén ose nivelin e té nxénit té arritjeve.
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Vlerésimi i vlerésimeve pérmbledhése ofron njé véshtrim té performancés sé

studentéve si dhe njé mundési pér té vlerésuar praktikat mésimore.
Shembujt e vlerésimit pérmbledhés pérfshijné, por nuk kufizohen né:

e Testet e kapitullit/njésive
e Projektet
e Performanca

e Kopjet pérfundimtare (Just Science Now! (n.d.))

Vlerésimi sumativ i referohet vlerésimeve té grumbulluara, gé ndodhin zakonisht né
fund té njé njésie apo teme té caktuar, té cilat kané pér géllim té masin se c¢faré kané mésuar
nxénésit, apo deri né ¢faré cilésie kané mésuar, dhe pér ta gjykuar performancén duke u bazuar
né disa standarde. Megjithése ne shpesh mendojmé se Vlerésimi sumativ éshté i njéjté me testet
tradicionale, kjo nuk éshté gjithmoné e sakté. Pér shembull, Vlerésimi sumativ mund té vijé
nga grumbullimi i fakteve pér njé kohé té caktuar, si¢ éshté grumbullimi i punés sé nxénésit
(National Research Council, 2001).

2.1.4.2.1. Llojet e vlerésimit sumativ

Sipas Ahmedi (2020), llojet e vlerésimit sumativ jané:

e Provimet (provimet kryesore);

e Provimi pérfundimtar (njé vlerésim vértet pérmbledhés);

e Detyrat me afat (detyrat e dorézuara gjaté semestrit do té jené vlerésim formues);

e Projektet (fazat e projektit té dorézuara né periudha té ndryshme té plotésimit mund té

vlerésohen né ményré formuese);

e Portfoliot (gjithashtu mund té vlerésohen gjaté zhvillimit té saj si vlerésim formues);
e Performancat;

o Vlerésimi i nxénésve pér léndén (efektiviteti i mésimdhénies);

e \Vetévlerésimi i mésuesit



2.2. Zgjedhja e metodave té vlerésimit dhe hartimi i instrumenteve

Sipas MAShT (2011) metodat e vlerésimit duhet té korrespondojné me géllimet dhe

kontekstin e vlerésimit.

Metodat duhet té kuptohen si strategji té parashtrimit t& pyetjeve, detyrave dhe
kérkesave té tjera té nxénésve nga arsimtari me géllim t& mbledhjes sé informacioneve pér
vlerésimin e pérparimit né procesin e mésimit dhe té rezultateve gé i arrijné nxénésit.
1. Duhet té zgjedhen metoda té ndryshme pér vierésim dhe té zgjedhen/hartohen

instrumente adekuate.

Pér kontrollimin e té arriturave té géllimeve dhe detyrave té mésimit duhet té
sigurohen mé shumé metoda té vlerésimit. (Pér até se sa dhe cilat metoda do té zgjedhen dhe
cilat instrumente duhet té zgjedhen/hartohen, mé sé miri éshté té vendoset paralelisht me

planifikimin e mésimit).

Arsimtari duhet t’i zgjedhé metodat g€ sigurojné inkuadrimin e nxénésve né
vlerésim. (Pér shembull: metodat e vetévlerésimit dhe vlerésimit té ndérsjellé, nxénési té keté

mundési té zgjedhé se né cilén ményré do t’i prezantojé disa nga té arriturat e tij etj.)

Metodat e zgjedhura duhet t€ mundésojné vlerésim té té gjitha aspekteve té

zhvillimit té personalitetit té nxénésit.

Gjaté zgjedhjes sé metodave dhe instrumenteve duhet té kihet parasysh mosha,
pérvoja e kaluar e nxénésve dhe konteksti né té cilin ato do té zbatohen.
(Paralelisht duhet té vendoset pér metodat qé do té pérdoren pér vlerésimin e rrjedhés sé
mésimit dhe vlerésimit né fund té njé periudhe té caktuar me géllim qé té formohet nota, me
cka do t’1 sigurohet nxénésit njohje mé e madhe me metodat e vlerésimit; nuk duhet té zgjedhen
metodat pér té cilat nuk ekziston mundési pér zbatimin e tyre praktik — p.sh.: paraqitje praktike

e eksperimentit nése pér té nuk ka kushte.)

2. Metodat e vlerésimit dhe instrumentet gjegjése duhet t¢ mundésojné mbledhje té té

dhénave valide pér mésimin dhe té arriturat e secilit nxénés.

Metodat dhe instrumentet e vlerésimit duhet té jené té lidhura me géllimet dhe
detyrat e programit mésimor. Metodat e vlerésimit duhet t’i mundésojné secilit nxénés t’i
shfagé té arriturat e tij. (Arsimtari duhet té pérdoré metoda té ndryshme pér t’i kontrolluar

qéllimet e njé€jta, q€ ashtu t’i mundésojé secilit nxénés t’i shfaqé té arriturat e tij, madje né
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ményrén gé atij mé sé shumti i pérgjigjet, p.sh.: disa nxénésve mé shumé u pérgjigjet té pyeten

gojarisht, e disa té tjeré mé miré shprehen me shkrim).

3. Gjaté zgjedhjes sé metodave dhe zgjedhjes/hartimit té instrumenteve duhet té

kihet parasysh qéllimi pér cka do té pérdoren.

Arsimtari duhet té zgjedhé metoda dhe té zgjedhé/hartojé instrumente né pajtim
me géllimin e vlerésimit. (Pér shembull: kur vlerésohet sesi nxénési méson dhe pérparon, né
cka éshté mé i miré e né cka duhet té pérmirésohet, pérparési duhet t’u jepet metodave qé mé
lehté e paragesin até dhe qé mé lehté pérshtaten me paragitjen e mésimit, p.sh.: shénime
anektodike. Kur kemi pér géllim t& formojmé noté, do té pérdoren mé shumé metoda té
ndryshme, me mé shumé objektivitet dhe me paraqgitje mé té larté né raport me pérmbajtjet,

p.sh.: teste, punime mé komplekse dhe fleté analitike si instrumente.)

Gjaté zgjedhjes sé metodave dhe teknikave pér géllime té ndryshme té vlerésimit,
arsimtari duhet t’i keté parasysh potencialet dhe kufizimet e tyre. (Pér shembull: nése géllimi i
vlerésimit éshté rangimi i nxénésve pér nevoja té caktuara, pérparési duhet t’i jepet instrumentit
objektiv, p.sh.: testit. Ndérkag, nése géllimi joné éshté pércjellja procesit té mésimit, do té
zgjedhet metodé e cila nuk éshté patjetér té jeté shumé objektive, por duhet té zbatohet lehté

né mésim, p.sh.: vézhgimi).

2.3. Instrumenti vlerésues “Ngjyrat e legos”

Meqenése sipas Kurrikulés sé re kérkohet vlerésim 1 vazhdueshém i nxénésve, atéheré
mésimdhénésit jané t€ parét qé vlerésojné arritjet e nxénésve dhe nxénésit jané vetévlerésues

gjaté procesit mésimor.

Realizimi 1 kétij vlerésimi kérkon té€ béhet ¢do dité, né ményré kontinuale dhe té nxjerret njé

rezultat pérfundimtar.

Pér kété na vije né ndihmé instrumenti mé 1 r1 “ Ngjyrat e legos” 1 hartuar vegmas pér kété
géllim. Ky instrument shérben pér té vleré€suar nxénésin ¢do dité, cdo muaj dhe nxerrjen e njé

raporti pérfundimtar pér t€ arriturat e tij gjaté gjith€ vitit shkollor.

“Ngjyrat e legos” €shté njé instrument i cili pérfshin€ n€ vete 3 vler€sime: vlerésimin e
nxénésit gjaté aktiviteteve mésimore qé realizohen né ¢do 1éndé mésimore, disiplinén dhe

mjetet e punés mésimore.



Instrumenti éshté€ 1 pérbéré nga 5 shkallg sipas sistemit LIKERT (duke filluar nga lart-posht¢)
1 specifikuar n€ 5 ngjyra: e gjelbér, e kaltér, e verdhé, e portokallté dhe e kuge.

Instrumenti mund t& pérdoret ¢do dité té javes, mirépo mbetet kompetencé e mésimdhénésit

se sa heré né javé déshiron ta zbatoj até né klasé pér té vlerésuar nxénésit, duke vendosur késhtu

shenjén v né kutizén e rezultatit té cilin e ka arritur nxénési brenda asaj dite.

Shénohen pikét e rezultatit pér ¢do dité, javé dhe pastaj nxjerret mesatarja dhe qarkohet

rezultati mujor pérfundimtar pér ¢do 1éndé mésimore.

Krejtésisht né fund paraqitet evidenca mujore pér cdo muaj dhe b&het vlerésimi pérfundimtar

né fund té gjysmévjetoreve dhe vlerésimi pérfundimtar né fund té vitit shkollor.

Duke besuar se ky instrument mundéson realizimin e njé vlerésimi sa mé objektiv, ne i ftojmé
mésimdhénésit qé t€ fillojné t’a zbatojné né€ klas€ dhe né frymén e kétij instrumenti té ngritet

vetédija se njé vlerésim i vazhdueshém do té jeté gjithmoné frytdhénés né arsim.

2.4. Studime mbi ndikimin e vlerésimit formativ né té arriturat dhe suksesin e nxénésve

Né bazé té analizés dhe shqyrtimit té literaturés sé fundit, lidhur me vlerésimin formues dhe
arritjet shkollore té nxénésve, hulumtuesit kané mbéshtetur me ané té provave se pérdorimi i
vlerésimit formues né klasé ofron arritje shkollore mé té médha te nxénésit, sidomos pér ata qé
kané 35 véshtirési né té nxénit e tyre (Black et al., 2004; Leahy et al., 2005; Moss, 2009; Morton
& Mc Menamin, 2011; Abrams, 2007, cituar nga Ahmedi, 2020).

Né njé sintezé tjetér t&é mbi 800 metaanalizave gé kané té béjné me arritjet e nxénésve, John
Hattie zbuloi se nga 138 ndikime né arritjet e nxénésve, (duke pérfshiré ndikime té tilla, si:
marrédhéniet mésues — nxénés, shtépi — mjedis, statusi socioekonomik dhe madhésia e klasés),
ndikimi i treté mé pozitiv né arritjen e nxénésit ishte vlerésimi formues. Gjetja e tij bén njé
deklaraté gé mbéshtet efikasitetin e vlerésimit formues gé duhet ta praktikojé mésimdhénési né
punén e tij (Hattie, 2009).

Hulumtimi i kryer nga Lisa Smith raportoi se realizimi i shpeshté i vlerésimeve mund té
parashikojé arritje né masat e progresit adekuat vjetor. Smith zhvilloi kérkime né njé shkollé
té mesme me rreth 2.900 nxénés, né njé periudhé mbi trevjecare. Gjaté shqyrtimit té té dhénave,
rezultatet e vlerésimeve formuese pastestimit, t& dhéna né baza tremujore, japin parashikime

pér rritje né testin e matjes sé AYP (Adequate Yearly Progress ) (AYP éshté matje e pércaktuar
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nga ligji federal i Shteteve té Bashkuara t& Amerikés pér arritjet mésimore té nxénésve) té
shtetit. Pér cdo njési rritjeje té rezultatit tremujor né vlerésimin postformues mund té
parashikohet njé ngritje pozitive te nxénésit. Modeli i hulumtimit parashikonte saktésisht
pjesémarrjen prej 84.87 % té rezultateve (Smith, 2008).

Megjithaté, éshté e réndésishme té theksohen disa ¢éshtje gé u identifikuan né teté artikujt
hulumtues. Black dhe Wiliam kérkuan prova gé treguan se vlerésimi formues bén njé ndryshim
né arritjet e nxénésve. Hulumtimi i tyre pérfshinte mbi 580 artikuj apo kapituj. Gjetjet e tyre
kané deklaruar se vlerésimi formues éshté efektiv né ngritjen e arritjeve té nxénésve. Pérvec
késaj, shumé prej kétyre studimeve arrijné né njé pérfundim tjetér té réndésishém se vlerésimi
u ndihmon nxénésve me arritje meé té uléta se té tjerét, duke zvogéluar gamén e njohurive dhe
duke rritur arritjet e tyre. Black dhe Wiliam propozuan se vlerésimi formues éshté strategji e
mésimdhénies sé efektshme pér té ngritur arritjet shkollore né nivele mé té larta pér té gjithé
nxénésit. Né vlerésimin e cilésisé sé punés, apo té performancés sé nxénésve, mésuesit duhet
té zotérojné njé koncept té cilésisé sé duhur pér detyrén dhe té gjykojné punén e nxénésve né
lidhje me kété koncept (Black & Wiliam, 1998).

Edhe pse disa studime kané treguar se arritjet e réndésishme jané rezultat i pérdorimit té
vlerésimeve té shpeshta formuese (Fontana & Fernandes, 1994), ka ende shumé kérkesa dhe
kufizime q€ duhet t€ adresohen n€ ményré qé t‘i b&jné efektive vleré€simet formuese. Pra, si¢
shihet, piké e forté kétu éshté géndrimi pozitiv ndaj vlerésimit, gjé gé Ié pér té shpresuar se né
té ardhmen ai do té zbatohet mé shumé, pasi vlera e tij tani kuptohet nga mésimdhénésit
kosovaré dhe ata e diné se, nése duan sukses né punén e tyre, duhet té zbatohet me pérpikéri,
pasi gjaté procesit té mésimit ofron reagime pér ta pérshtatur mésimin dhe pér t‘i pérmirésuar

arritjet e nxénésve pér rezultatet e synuara mésimore (Popham, 2008).

Né studimet e rasteve té praktikave té vetévlerésimit té studentéve si né njé fage
australiane ashtu edhe né até angleze, Klenowski (1995) zbuloi se nxénésit gé merrnin pjesé né
vetévlerésim u interesuan mé shumé pér kriteret dhe reagimet thelbésore sesa pér notén e tyre
né vetvete. Nxénésit gjithashtu raportuan se duhet té ishin mé té singerté pér punén e tyre, si
dhe té ishin té drejté me nxénésit e tjeré, dhe ata duhej té pérgatiteshin pér té mbrojtur mendimet
e tyre pér sa i pérket provave. Té dhénat e Klenowski (1995) mbéshtesin pohimin e méparshém
té Wiggins (1992) se pérfshirja e nxénésve né analizimin e punés sé tyre ndérton pronésiné e
procesit té vlerésimit dhe "bén t&€ mundur mbajtjen e nxénésve né standarde mé té larta sepse

kriteret jané té garta dhe té arsyeshme”.



1. METODOLOGJIA

Modeli i kétij studimi éshté modeli pérfagésimor. Ky model pérfshin mé shumé se sa
njé rast, mbledh té dhéna né njé kohé té caktuar dhe pérfshin té dhéna gé mund té krahasohen
me njéra-tjetrén. Késhtu mund té punojmé me té dhénat pér pérvojat e shkuara dhe té tanishme

pér té identifikuar lidhjet e mundshme shkak-pasojé (Matthews & Ross, 2010).

Pér realizimin e kétij hulumtimi éshté pérdorur metoda sasiore, ku té dhénat jané
grumbulluar pérmes instrumentit vlerésues “Ngjyrat ¢ legos”, i cili ka siguruar pérgjigjet e

pyetjeve té hulumtimit.

3.1. Mostra

Subjektet né studim jané nxénésit e rajonit t€ Gjilanit té cilét i pérkasin njérés prej
klasave té shkallés sé dyté (Ill, IV ose V), kurse si mostér jané 128 nxénés gé kané
vetévlerésuar veten e tyre me ndihmén e mésimdhénésve né fushén e shkencave té natyrés

pérmes instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos”.

3.2. Instrumentet

Té dhénat jané mbledhur pérmes instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos”. Ky
instrument éshté shpérndaré né katér shkolla té rajonit té Gjilanit, ku éshté realizuar njé
vetévlerésim i nxénésve me ndihmén e mésimdhénésit pér njé periudhé 3 mujore (Prill-Maj-
Qershor).

Instrumenti “Ngjyrat e legos” pérb&het nga katér pjesé: pjesa e paré ka t€ béjé me fushén
e shkencave té natyrés, pérkatésisht 1éndén Njeriu dhe natyra. Kjo pjesé éshté plotésuar nga
secili nxénés i klasés brenda njé muaji, ku brenda tij jané té paraqgitura 5 rezultate té té nxénit
sipas shkallés LIKERT, ditét e javés dhe rezultati pérfundimtar i arritur brenda muajit.
Instrumenti éshté plotésuar duke vendosur shenjén v/ né kutizén e rezultatit t cilin e ka arritur
nxénési brenda orés mésimore né 1éndén Njeriu dhe natyra. Jané shénuar pikét e rezultatit pér

¢do javé, dhe pastaj éshté nxjerrur mesatarja dhe éshté garkuar rezultati mujor pérfundimtar.

Pjesa e dyté ka té béjé me disiplinén e nxénésit né Iéndén Njeriu dhe natyra, ku subjektet

pjesémarrése né vlerésim jané vlerésuar njésoj sikurse qé e ceka mé lart, vetém se rezultatet
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kétu kané té béjné me disiplinén. Pjesa e treté paraget mjetet e punés mésimore. Kétu rezultatet
jané pérshkruar duke pérfshiré até se sa nxénési éshté i pérgjegjshém dhe i mban me vete mjetet
e punés né orén e léndés Njeriu dhe natyra. Ndérsa, krejtésisht né fund éshté paragitur evidenca
mujore pérgjaté periudhés 3 mujore dhe éshté béré vlerésimi pérfundimtar pér 1éndén Njeriu

dhe natyra, disiplinén dhe mjetet e punés mésimore po né kété lénde.

Emrat e té anketuarve jané shkruar nga ana e mésimdhénésit dhe instrumenti ka

pérmbajtur njé udhézues pér pérdorimin e tij.

3.3.Procedurat

Hapi i paré pér fillimin e késaj teme hulumtimi ka gené analizimi i thellé i instrumentit
vlerésues “ Ngjyrat e legos”. Duke e menduar miré e gjaté, ne vendosém qé kété instrument t’a
zbatojmé fillimisht vetém né fushén e shkencave té natyrés, e gé mé pas né njé té ardhme té

afért té fillojé té zbatohet né té gjitha fushat e tjera kurrikulare.

Ne kemi filluar me realizimin e takimeve té drejtpérdrejta me pesé mésimdhénés té
komunés sé Gjilanit, ku kemi kérkuar nga ta gé né ményré vullnetare té marrin pjesé né kété
hulumtim, gjithashtu u’a kemi shpjeguar né hollési se si do té realizohet ky hulumtim.
Shpérndarja e instrumentit éshté béré né pesé klasa gé i takojné shkallés sé dyté. Klasat
pjesémarrése né hulumtim kané gené nga shkollat “Abaz Ajeti”, “Thimi Mitko”, “Musa Zajmi”
dhe “Rexhep Elmazi”. Plotésimi i instrumentit éshté béré pérgjaté 3 muajve (Prill-Maj-

Qershor), ku rezultatet i kemi grumbulluar né fund té gjysmévjetorit té dyté.

Té gjitha té dhénat e marra nga instrumentet jané analizuar pérmes programit
statistikor SPSS.



IV. ANALIZA E TE DHENAVE DHE REZULTATET

Analiza e té dhénave sasiore té hulumtimit éshté pérpunuar me ané té paketés

statistikore SPSS, duke pérdorur analizén deskriptive ose pérshkruese.
Prej analizave jané pérdorur: Alfa e Cronbach-ut dhe deskriptive.

Analiza Alfa e Cronbach-ut — Kjo analizé na shérben gé té masim besueshmériné e
instrumentit. Vlerat e larta alfa té Cronbach tregojné se pérgjigjet e té anketuarve jané té
besueshme. Né té kundért, vlerat e uléta tregojné se pérgjigjet e té anketuarve nuk jané té

besueshme.

Analiza deskriptive (pérshkruese) pérdoret pér té pérshkruar té dhénat e
grumbulluara. Gjithashtu me kété analizé béjmé identifikimin e ndikimit té instrumentit
vlerésues “ Ngjyrat e legos” né suksesin dhe arritjet e nxénésve né fushén e shkencave té

natyrés, si dhe rritjen e pérgjegjésisé sa i pérket disiplinés dhe mjeteve té punés mésimore.

4.1. Analiza e besueshmérisé

Tabela 1. Statistikat e besueshmérisé

Reliability Statistics

Cronbach's Alpha N of Items
978 14

Kur flasim pér instrumentin e pérdorur né hulumtim, atéheré shohim se nga analiza e
besueshmérisé apo analiza e Cronbach Alphas kemi arritur njé besueshmeri pozitive shumé té
larté me njé koeficient prej .978 dhe me kété na jepet mundésia gé té vazhdojmé tutje edhe me

analiza té tjera.
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4.2. Analiza pérshkruese e té dhénave

Figura 1. Té dhénat mbi gjininé e nxénésve

Gjinia
Evajze
MDjalé

53
H41%
Digle

Né bazé té rezultateve té mésipérme shohim se pjesé té intervenimit me instrumentin
vlerésues “Ngjyrat e Legos” kané gené gjithsej 128 nxénés, ku prej tyre 75 ose 58.59% kané

gené vajza dhe 53 ose 41.41% e tyre kané gené djem, me njé pérgindje té pérgjithshme prej
100%.

Figura 2. Té dhénat mbi shkollat pjesémarrése
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Né bazé té rezultateve t& mésipérme shohim se pjesé e intervenimit me instrumentin
vlerésues “Ngjyrat e legos” ishin 128 nxénés nga 4 shkolla fillore té Gjilanit, ku prej tyre 60
ose 46.88% nxénés jané nga SHFMU “Musa Zajmi”, 26 ose 20.31% jan€ nxénés t& SHFMU
“Abaz Ajeti”, 23 ose 17.97% jané nxénés t& SHFMU “Thimi Mitko”, si dhe 19 ose 14.84% e
tyre jané nxénés nga SHFMU “Rexhep Elmazi”, me njé pérqindje té pérgjithshme prej 100%

Figura 3. Té dhénat mbi klasén e nxénésve
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Né bazé té rezultateve té mésipérme shohim se nga 128 nxénés pjesémarrés té
intervenimit me instrumentin vlerésues “Ngjyrat ¢ Legos”, pjesémarrés ishin nxénésit e klasés
sé 111, IV dhe V, ku 75 ose 58.59% e nxénésve ishin t€ klasés sé “V”, 30 ose 23.44% e nxénésve

ishin té klas€s sé “IV”, si dhe 23 ose 17.97% e tyre ishin nxénés té klasés s¢ “III”.

Tabela 2. Rezultatet e té dhénave té pérgjithshme nga notat e para para intervenimit dhe pas
intervenimit

Count Table N % Row N %

Nota e paré para intervenimit 2 27 21.1% 100.0%
3 27 21.1% 100.0%

4 28 21.9% 100.0%
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5 46 35.9% 100.0%
Nota e dyté pas intervenimit 2 0 0.0% 0.0%
(N_jerlu dhe Qgtyra- Disipliné- 3 21 16.4% 100.0%
Mjetet e punés)

4 36 28.1% 100.0%

5 71 55.5% 100.0%

Né bazé té rezultateve t€ mésipérme nga notat para intervenimit me instrumentin
vlerésues “Ngjyrat e Legos”, shohim se nga nxénésit pjesémarrés notat e para para intervenimit
té tyre ishin kéto: 22 ose 17.2% nxénés me noté “2”, 32 ose 25.0% nxénés me noté “3”, 28 ose
21.9% nxénés me noté “4”, 46 ose 35.9% nxénés e tyre me not€ “5”. Ndérsa notat pas
intervenimit jané: 21 ose 16.04% nxénés me noté “3”, 36 ose 28.1% nxénés me notén “4”, si
dhe 36 ose 55.5% nxénés me noté “5”. Pra, shohim dukshém ndikimin e intervenimit né

pérmirésimin pozitiv té notave té nxénésve.

Tabela 3. Rezultatet e té dhénave nga notat e para para intervenimit dhe pas intervenimit né
fushén e shkencave té natyrés

Count Table N % Row N %

Nota e paré para intervenimit 1 0 0.0% 0.0%
2 27 21.1% 100.0%
3 27 21.1% 100.0%
4 28 21.9% 100.0%
5 46 35.9% 100.0%

Nota e dyté pas intervenimit- 1 0 0.0% 0.0%
Njeriu dhe natyra 5 4 3.1% 100.0%
3 19 14.8% 100.0%
4 34 26.6% 100.0%
5 71 55.5% 100.0%

Né bazé té rezultateve té mésipérme shohim notat para intervenimit me instrumentin

vlerésues “Ngjyrat e Legos” dhe notat pas intervenimit né fushén e shkencave té natyrés, me



té cilén nga nxénésit pjesémarrés notat e tyre para intervenimit ishin kéto: 27 ose 21.1% nxénés
me noté “2”, 27 ose 21.1% nx&énés me noté “3”, 28 ose 21.9% nxénés me noté “4”, si dhe 46
ose 35.9% nxénés e tyre me noté “5”. Ndérsa notat pas intervenimit né fushén e shkencave té
natyrés jané: 4 ose 3.1% nxénés me noté “2”, 19 ose 14.8% nxénés me notén “3”, 34 ose 26.6%
nxénés me noté “4”, si dhe 71 ose 55.5% nxénés me noté “5”. Q& do té thoté se hipoteza e paré
e késaj teme hulumtimi éshté vértetuar, pra, shohim dukshém ndikimin e intervenimit né

pérmirésimin pozitiv té suksesit té nxénésve né fushén e shkencave té natyrés.

Tabela 4. Rezultatet e té dhénave nga notat e para para intervenimit dhe pas intervenimit né
disipliné gjaté orés sé shkencave té natyrés

Count Table N % Row N %

Nota e paré para intervenimit 2 27 21.1% 100.0%
3 27 21.1% 100.0%
4 28 21.9% 100.0%
5 46 35.9% 100.0%
Nota e dyté pas intervenimit - Disiplina 2 4 3.1% 100.0%
3 17 13.3% 100.0%
4 45 35.2% 100.0%
5 62 48.4% 100.0%

Né bazé té rezultateve t€ mésipérme shohim notat para intervenimit me instrumentin
vlerésues “Ngjyrat e Legos” dhe notat pas intervenimit n€ disipliné gjaté orés sé shkencave té
natyrés, ku nga nxénésit pjesémarrés notat e tyre para intervenimit ishin kéto: 27 ose 21.1%
nxénés me noté “2”, 27 ose 21.1% nxénés me noté “3”, 28 ose 21.9% nxénés me noté “4”, si
dhe 46 ose 35.9% nxénés e tyre me noté “5”. Ndérsa notat pas intervenimit né disipliné jané 4
ose 3.1% nxénés me noté “2”, 17 ose 13.3% nxénés me notén “3”, 45 ose 35.2% nxénés me
noté “4”, si dhe 62 ose 48.4% nxénés me noté “5”. Me kéto rezultate mund té themi se
intervenimi me instrumentin vlerésues “Ngjyrat e legos” ka ndikuar pozitivisht né rritjen e

disiplinés sé nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés.
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Tabela 5. Rezultatet e té dnénave nga notat e para para intervenimit dhe pas intervenimit né
mjetet e punés mésimore gjaté orés sé shkencave té natyrés

Count Table N % Row N %

Nota e paré para intervenimit 2 27 21.1% 100.0%

3 27 21.1% 100.0%

4 28 21.9% 100.0%

5 46 35.9% 100.0%
Nota e dyté pas intervenimit- 2 0 0.0% 0.0%
Mijetet e punés mésimore

3 11 8.6% 100.0%

4 37 28.9% 100.0%

5 80 62.5% 100.0%

Né bazé té rezultateve t€ mésipérme shohim notat para intervenimit me instrumentin
vlerésues “Ngjyrat ¢ Legos” dhe notat pas intervenimit né mjetet e punés mésimore, ku nga
128 nxénés pjesémarrés notat e tyre para intervenimit ishin kéto: 27 ose 21.1% nxénés me noté
«“27,27 ose 21.1% nxénés me noté “3”, 28 ose 21.9% nxénés me noté “4”, si dhe 46 ose 35.9%
nxénés e tyre me noté “5”. Ndérsa, notat pas intervenimit né mjetet e punés mésimore ishin: 11
ose 8.6% nxénés me notén “3”, 37 ose 28.9% nxénés me noté “4”, si dhe 80 ose 62.5% nxénés
me noté “5”. Pra, shohim dukshém ndikimin ¢ intervenimit né pérmirésimin pozitiv té notave
té nxénésve pér sa i pérket mjeteve té punés mésimore. Prandaj, edhe nga kéto rezultate, por
edhe nga rezultatet e disiplinés, arrijmé né vértetésiné e hipotezés sé dyté té késaj teme

hulumtimi.

Tabela 6. Rezultatet e té dnénave té pérgjithshme té klasés sé treté

Count Table N % Row N %
Nota e paré para intervenimit — 2 7 30.4% 100.0%
Klasa e treté
3 2 8.7% 100.0%

4 5 21.7% 100.0%



5 9 39.1% 100.0%

Nota e dyté pas intervenimit— 3 2 8.7% 100.0%
Klasa e treté
4 7 30.4% 100.0%
5 14 60.9% 100.0%

Nga analizat e arritura té 23 nxénésve pjesémarrés né hulumtim té klasés sé treté nga
notat para intervenimit me instrumentin vlerésues “Ngjyrat e Legos” né fusha té caktuara,
shohim se notat e tyre ishin 7 ose 30.4% nx&nés me noté “2”, 2 ose 8.7% nx&nés me noté “3”,
5 ose 21.7% nxénés me noté “4”, 9 ose 39.1% nxénés me noté “5”. Ndérsa, notat pas
intervenimit te nxénésit e klasés s€ tret€ jané 2 ose 8.7% nxénés me noté “3”, 7 ose 30.4%

nxénés me notén “4”, si dhe 14 ose 60.9% nxénés me noté “5”.

Tabela 7. Rezultatet e té dnénave té pérgjithshme té klasés sé katért

Count Table N % Row N %
Nota e paré para intervenimit 2 5 16.7% 100.0%
— Klasa e katért
3 8 26.7% 100.0%
4 5 16.7% 100.0%
5 12 40.0% 100.0%
Nota e dyté pas intervenimit —
Klasa e katért
3 4 13.3% 100.0%
4 9 30.0% 100.0%
5 17 56.7% 100.0%

Né bazé té rezultateve té mésipérme nga notat para intervenimit té nxénésve té klasés
s€ katért me instrumentin vlerésues “Ngjyrat e Legos” , shohim se nga nxénésit pjes€marrés té
intervenimit notat e tyre ishin 5 ose 16.7% nxénés me noté “2”, 8 ose 26.7% nxenés me noté

“3”, 5 ose 16.7% nxénés me noté “4”, 12 ose 40.0% nx&énés me noté “5”. Ndérsa, notat pas

33



intervenimit te nxénésit e klasés sé katért jané 4 ose 13.3% nxénés me noté “3”, 9 ose 30.0%

nxénés me notén “4”, si dhe 17 ose 56.7% nxénés me noté “5”.

Tabela 8. Rezultatet e té dnénave té pérgjithshme té klasés sé pesté

Count Table N % Row N %

Nota e paré para intervenimit — 2 15 20.0% 100.0%
Klasa e Pesté

3 20 26.7% 100.0%

4 20 26.7% 100.0%

5 20 26.7% 100.0%
Nota e dyté pas intervenimit— 2 0 0.0% 0.0%
Klasa e Pesté

3 15 20.0% 100.0%

4 23 30.7% 100.0%

5 37 49.3% 100.0%

Né bazeé té rezultateve té pérgjithshme nga notat para intervenimit té nxénésve té klasés
sé pesté me instrumentin vlerésues “Ngjyrat e Legos” , shohim se nga nxénésit pjesémarres té
intervenimit notat e tyre ishin 15 ose 20.0% nxénés me noté “2”, 20 ose 26.7% nxenés me noté
“3”, 20 ose 26.7% nxénés me noté “4”, 20 ose 26.7% nxénés e tyre me noté “5”. Ndérsa notat
pas intervenimit tek nxénésit e klasés s€ pesté jané 15 ose 20.0% nxénés me noté “3”, 23 ose

30.7% nxénés me notén “4”, si dhe 37 ose 49.3% nxénés me noté “5”.



V. DISKUTIMI

Ky hulumtim kishte pér gé€llim zbulimin e ndikimit t€ instrumentit vlerésues “Ngjyrat
e legos” né suksesin dhe té arriturat e nxénésve né fushén e shkencave t€ natyrés, ku nga
rezultatet e arritura shohim se me zbatimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos” nxénésit
kané ngritje té suksesit né fushén e shkencave té natyrés. Kété e shohim né tabelén 2, ku jané
té paraqgitura notat para intervenimit me instrumentin vlerésues “Ngjyrat ¢ Legos” dhe notat
pas intervenimit. Ndryshim té dukshém shohim te nota “5”, ku nga 128 nxé&nés pjesémarrés né

hulumtim, 55.5% e tyre kishin arritur kété noté pas intervenimit me instrument.

Se si ndikon instrumenti vlerésues “Ngjyrat ¢ legos” né pérgjegjésiné dhe disiplinén e
nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés e shohim né tabelén 4 dhe 5. Instrumenti
vlerésues “Ngjyrat e legos” ka ndikuar pozitivisht né rritjen e pérgjegj€sisé dhe disiplin€s sé&
nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés. Pasi nga analiza e rezultateve shohim ndryshim
dukshém pozitiv né kéto aspekte. Ndryshim té madh shohim te notat “2” dhe “3”, ku me
intervenimin e instrumentit ka réné dukshém numri i nxénésve gé jané vlerésuar me kéto nota,
ndérsa éshté ngritur numri i nxénésve gé jané vlerésuar me notat “4” dhe “5”. Né pérgjithési,
nga kéto rezultate mund té themi se éshté béré pérmirésim i nxénésve né dy aspekte mjaft té
réndésishme né procesin mésimor. Duke pasur para vetés njé instrument gé vleréson
vazhdimisht ata, pérgjegjésia dhe disiplina rritet dhe automatikisht me rritjen e kétyre dy
aspekteve, rritet edhe déshira e nxénésit pér té gené mé aktiv dhe pér té zotéruar informacione

té reja né fushén té cilén e kemi hulumtuar.

Rezultatet e t& dhénave té pérgjithshme nga notat e para para intervenimit dhe pas
intervenimit i kemi paraqgitur né tabelén 2. Kéto rezultate i kemi nxjerrur nga mesatarja e tri
aspekteve (Njeriu dhe natyra- Disiplina- Mjetet e punés mésimore). Edhe kétu shohim se nota
“2” e cila ishte e pranishme si noté e paré nga 21.1% e nxénésve, pas intervenimit me
instrumentin ‘“Ngjyrat e legos” nuk ekziston asnjé nxénés gé éshté vlerésuar me kété noté. Po
ashtu, shohim edhe rénie té nxénésve qé jané vlerésuar me notén “3”. Kurse, éshté ngritur

numri i nxénésve gé jané vlerésuar me notat “4” dhe “5”.

Me kété mund té themi se nga rezultatet e pérgjithshme ngritje té suksesit nga nota e
paré para intervenimit né notén e dyté pas intervenimit kemi nga 66 nxénés ose 51% e numrit

té pérgjithshém té tyre.
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Gjetje pothuajse té ngjashme sa i pérket vlerésimit shohim edhe te hulumtimi i kryer
nga Smith (2008), ku raportoi se realizimi i shpeshté i vlerésimeve mund té parashikojé arritje
né masat e progresit adekuat vjetor. Gjaté shqyrtimit té t& dhénave, rezultatet e vlerésimeve
formuese pastestimit, té dhéna né baza tremujore, japin parashikime pér rritje né testin e matjes
sé AYP (Adequate Yearly Progress). Pér cdo njési rritjeje té rezultatit tremujor né vlerésimin

postformues mund té parashikohet njé ngritje pozitive te nxénésit.

Té njéjtat rezultate i gjejmé edhe te Black & Wiliam (1998), ku kérkuan prova gé
treguan se vlerésimi formues bén njé ndryshim né arritjet e nxénésve. Gjetjet e tyre kané
deklaruar se vlerésimi formues éshté efektiv né ngritjen e arritjeve té nxénésve. Pérvec késaj,
shumé prej kétyre studimeve arrijné né njé pérfundim tjetér té réndésishém se vlerésimi u
ndihmon nxénésve me arritje mé té uléta se té tjerét, duke zvogéluar gamén e njohurive dhe
duke rritur arritjet e tyre. Black dhe Wiliam propozuan se vlerésimi formues éshté strategji e
mésimdhénies sé efektshme pér té ngritur arritjet shkollore né nivele mé té larta pér té gjithé

nxénésit.

Po ashtu, sa i pérket vlerésimeve té vazhdueshme rezultate té ngjashme shohim edhe te
studimet e WNCP (2006) ku né studimet aktuale té tyre perceptojné se pérdorimi i géllimshém
I vlerésimit né klasé nxit té nxénit dhe pérmiréson arritjet shkollore té nxénésve. Sipas tyre,
praktika té tilla té vlerésimit formues kané njé efekt pozitiv né géndrimet dhe arritjet shkollore

té nxénésve.

Edhe pse éshté njé instrument i ri i cili pérfshiné tri aspekte té ndryshme té vlerésimit,
gjetje pothuajse té ngjashme pér ndikimin e vetévlerésimit t€ nxénésve gjejmé te studimi i
Klenowski (1995), i cili zbuloi se nxénésit gé merrnin pjesé né vetévlerésim u interesuan mé
shumeé pér kriteret dhe reagimet thelbésore sesa pér notén e tyre né vetvete. Nxénésit gjithashtu
raportuan se duhet té ishin mé té singerté pér punén e tyre, si dhe té ishin té drejté me nxénésit

e tjeré, dhe ata duhej té pérgatiteshin pér té mbrojtur mendimet e tyre pér sa i pérket provave.

Lidhur me vetévlerésimin, Faitel (2007) gjithashtu raporton se pérdorimi i praktikave
té vetévlerésimit mund té rrité té kuptuarit e mésuesve pér nivelin e njohurive té nxénésve té
tyre. Vetévlerésimi éshté proces gé e shogéron jetén dhe veprimtariné e shkollés dhe té
mésuesit. Pérve¢ gé ndihmon né mbledhjen e informatave dhe gjykimin e vetes, po ashtu u
ndihmon nxénésve qé té mésohen té jené sa mé objektiv dhe t‘i pranojné dobésité e tyre e té

punojné pér t‘i eliminuar ato.



VI. KONKLUDIMI

Té gjitha rezultatet e té nxénit té cilat arrihen nga nxénésit mund dhe duhet té gjykohen
vetém me ané té vlerésimit. Po ashtu, té gjitha mjetet, metodat, teknikat dhe strategjité gé i
pérdor mésimdhénési pér té vlerésuar pérbéjné komponente té réndésishme gé futen né kété
mes. Prandaj, edhe géllimi se pse ne vlerésojmé tregon garté vlerén gé ka vlerésimi né shkollat
tona, i cili gjithmoné duhet t€ jeté n€ pérputhshméri me até se cka ne po duam té vlerésojmé

dhe se ¢ka pritet nga ky vlerésim té pérfitojn€ si nxénésit ashtu edhe mésimdhénési.

Té gjeturat e hulumtimit toné ngjasojné me shumé té gjetura nga shqyrtimi i literaturés
sé shumé studiuesve té huaj gé realizuan hulumtime té ndryshme né lidhje me vlerésimin

formativ dhe vetévlerésimin.

Né pyetjen e paré té késaj teme hulumtimi “Cilat jané té arriturat e nxénésve né fushén e
shkencave té natyrés me zbatimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos”?”, ne nga gjetjet
tona kemi ardhur né pérfundim se me zbatimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat ¢ legos”
nxénésit kané arritur té kené ngritje té suksesit né fushén e shkencave té natyrés, gjé gé me kéto

rezultate ne kemi arritur té vértetojmé hipotezén e paré té hulumtimit toné.

Né pyetjen e dyté “Si ndikon instrumenti vlerésuses “Ngjyrat e legos” né pérgjegjésiné
dhe disiplinén e nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés?”, gjithashtu kemi ardhur né
pérfundim se me ané té instrumentit vlerésuses ‘“Ngjyrat e legos” rritet pérgjegjésia dhe
disiplina e nxénésve gjaté orés sé shkencave té natyrés, me kéto rezultate kemi arritur té
vértetojmé edhe hipotezén e dyté. Kéto pérfundime u arritén nga veté instrumenti, ku kemi béré

krahasimin e notave para dhe pas intervenimit me instrument.

Zbatimi 1 instrumentit vlerésues ‘“Ngjyrat e legos” jep rezultate té theksuara né€ suksesin
e nxénésve. Prezenca e Kétij instrumenti rezulton né pérmirésimin e disiplinés né klasé dhe
shton pérgjegjésiné e nxénésve pér pérkujdesje ndaj mjeteve té tyre shkollore. Nxénésit ndihen

té kénaqur gé kané para vetés njé instrument gé i informon vazhdimisht pér pérparimin e tyre.

Eshté shumé e réndésishme qé mésimdhénésit té pérdorin instrumente té ndryshme té
vlerésimit né procesin e té mésuarit pér t'u siguruar qé nxénésit po pérparojné dhe po arrijné
rezultate pozitive. Kéto instrumente té vlerésimit duhet té jené té ndryshme né varési té llojeve

té té nxénit gé do té vlerésohen, dhe duhet té plotésohen né baza té vazhdueshme dhe periodike.
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Né ményré gé Ky proces té béhet mé i lehté dhe té realizohet njé vlerésim sa mé objektiv
éshté e nevojshme gé gjaté gjithé kohés té merren shénime pér arritjen e rezultateve té té nxénit
té nxénésve pér aktivitetet mésimore gé ndodhin brenda klasés. Pér kété, pra, na vije né ndihmé
instrumenti mé i ri vlerésues “Ngjyrat e legos”, i cili instrument &shté hartuar vegmas pér njé
géllim té till€. Ky instrument ka vlerén e tij n€ nxitjen e mésimdhénésve g€ t’a pérdorin gjaté

gjithé kohés, sepse vetém né kété ményré do té tregohen sa mé real né punén e tyre.

Prandaj, &shté e réndésishme gé té béhen pérpjekje gé institucionet arsimore té fusin né
pérdorim né shkollat e vendit toné instrumentin vlerésues “Ngjyrat e legos”, sepse prania e tij
éshté e domosdoshme pér njé vlerésim té drejté, ku do té rrité kénagésiné e té gjithé akteréve

pjesémarrés né procesin edukativo-arsimor.

6.1. Kufizimet e studimit

Edhe pse instrumentet jané shpérndaré né disa klasa ku mésimdhénésit kané pérvojé
mé té gjaté né mésimdhénie, prapé se prapé nuk pérjashtohet mundésia gé hulumtimi ka

kufizimet ose limitet e veta.

Si kufizim i kétij hulumtimi mund té konsideroj qé éshté krahasimi i notave brenda njé
gjysmévjetori, prandaj do té ishte njé vileré mé e madhe nése notat e gjysmévjetorit té paré do
té ishin krahasuar me notat e gjysmévjetorit té dyté.

6.2. Hulumtimet né té ardhmen

Sugjeroj gé hapi i radhés pas kétij studimi té jeté rritja e mostrés duke pérfshiré me
shumé klasa dhe mé shumé nxénés, si dhe sugjeroj gé té marrin pjesé né hulumtim edhe zonat

rurale e jo vetém ato urbane.

6.3. Implikimet praktike nga studimi

Ky hulumtim na bén gé té njihemi me njé instrument mjaft té ri né vendin toné, me njé
instrument origjinal i hartuar dhe zbatuar nga njé mésimdhénés me pérvojé té gjaté né

mésimdhénie. Rezultatet e kétij hulumtimi na tregojné se ngritja e suksesit té nxénésve varet



edhe nga pérdorimi i instrumenteve t€ ndryshme, e vecanérisht nga instrumentet té cilat lejojné
g€ nxénésit t&€ b&jné vetévlerésim né meényré qé€ t°i pranojné dobésité e tyre e t& punojné pér t‘i

eliminuar ato.

Hulumtimi tregon se duhet té ndérmerren hapa mé té shpejté nga institucionet arsimore
né€ zbatimin e instrumentit vlerésues “Ngjyrat e legos” nga t& gjithé mésimdhénésit e vendit

tone.
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VIlI. REKOMANDIMET

Pasi qé vlerésimi éshté njé pjesé shumé e réndésishme dhe mé e véshtiré e mésimdhénies,

propozojmé disa rekomandime:

Té realizohen sa mé shumé trajnime pér mésimdhénés lidhur me vlerésimin e nxénésve;
Futjen né pérdorim té sa mé shumé instrumenteve vlerésuese;

Vlerésimi i té nxénit té nxénésve té jeté transparent, korrekt dhe ndihmues pér nxénésit;
Té pérdoren metoda, teknika apo instrumente té tilla gé¢ mundésojné nxitjen e nxénésve
pér vetévlerésim;

Nxénésit té jené té informuar dhe té vetédijshém pér arsyeshmériné e ¢cdo aktiviteti
mésimor né té cilin marrin pjesé dhe pér pérgjegjésiné e tyre pér pérmirésim dhe sukses;
Prindérit té jené té informuar pér arritshméring, zhvillimin dhe progresin e fémijéve té
tyre;

Instrumentet vlerésuese té jené t€ lehta dhe t€ drejtpérdrejta pér t’u pérdorur.
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LISTE KONTROLLI

NGJYRAT E LEGOS
(Pér klasén 111 -1V -V)
VLERESIMI

(ditor - javor - mujor)

Nxénési -ja :

Prindi, Mésimdhénési-ja,




UDHEZUES PER PERDORIMIN E INSTRUMENTIT
VLERESUES “NGJYRAT E LEGOS”

HYRJE

Megenése sipas Kurrikulés s€ re kérkohet vler€sim i vazhdueshém i nxénésve, atéheré
mésimdhénésit jané t€ parét qé vlerésojné arritjet e nxénésve dhe nxénésit jané vetévlerésues gjaté
procesit mésimor.

Realizimi i kétij vlerésimi kérkon t€ béhet ¢do dité, n€ ményré kontinuale dhe t€ nxjerret njé
rezultat pérfundimtar. Pér két€ na vije n€ ndihmé instrumenti mé i ri “ Ngjyrat ¢ legos” i hartuar vecmas
pér kété géllim. Ky instrument shérben pér té vlerésuar nxénésin ¢do dité, ¢do muaj dhe nxjerrjen e njé
raporti pérfundimtar pér t€ arriturat e tij gjaté gjithé vitit shkollor.

“Ngjyrat e legos” éshté njé instrument i cili pérfshin né vete 3 vler€sime: vlerésimin e nx&nésit
gjaté aktiviteteve mésimore q€ realizohen né€ ¢do léndé mésimore, disiplinén dhe mjetet e punés
mésimore.

Instrumenti éshté€ i pérbéré nga 5 shkallé sipas sistemit LIKERT (duke filluar nga lart-posht€) i
specifikuar né 5 ngjyra: e gjelbér, e kaltér, e verdhé, e portokallté dhe e kuqe.

Pérdorimi i instrumentit

Instrumenti mund té pérdoret ¢do dité té javés, mirépo mbetet kompetencé e mésimdhénésit se
sa heré né javé déshiron ta zbatojé até né klasé pér té vlerésuar nxénésit, duke vendosur késhtu shenjén

+/ né kutizén e rezultatit té cilin e ka arritur nxénési brenda asaj dite.

Shénohen pikét e rezultatit pér ¢do dité, javé dhe pastaj nxjerret mesatarja dhe garkohet
rezultati mujor pérfundimtar pér ¢do 1€nd€ mésimore.

Krejtésisht né fund paraqitet evidenca mujore pér ¢do muaj dhe béhet vlerésimi pérfundimtar
né fund té gjysmévijetorit dhe vlerésimi pérfundimtar né fund té vitit shkollor.

Duke besuar se ky instrument mundéson realizimin e njé vlerésimi sa mé objektiv, ne i ftojmé
mésimdhénésit g€ t€ fillojné t’a zbatojné né klas€ dhe né frymén e kétij instrumenti t€ ngritet vetédija
se njé vlerésim i vazhdueshém do té jeté gjithmoné frytdhénés né arsim.

Ky libér nuk mund té shitet ose té pérdoret pér géllime pérfitimi pa lejen e autorit.

49



Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, PRILL

Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri

i nxénésit

Fusha: Shkencat e natyrés

Lénda: Njeriu dhe natyra

REZULTATI

Plotésisht

kam kuptuar
mésimin /detyrat,

rralléheré marr

Pothuajse
plotésisht

kam kuptuar
mésimin /detyrat,

Mesatarisht

kam kuptuar
mésimin /detyrat,

disa heré marr

Pjesérisht
kam kuptuar

mésimin /detyrat,
shpeshheré marr

Pothuajse
pjesérisht
kam kuptuar

mésimin /detyrat,

sgarime. nganjéheré marr | sgarime. sgarime.
sgarime. shumé heré marr
sgarime.
Ngjyrat e legos A B C D E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré H MME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P

Rezultati V =)
Java e dyté
Rezultati =>
Java e treté
Rezultati V =>
Java e katér
Rezultati V =)
Java e pesté

Rezultati \ =

Gjithsej piké =p




Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Plotésisht kam kuptuar mésimin /detyrat, rralléheré marr sgarime.

b) Pothuajse plotésisht kam kuptuar mésimin / detyrat, nganjéheré marr sgarime.

¢) Mesatarisht kam kuptuar mésimin / detyrat, disa heré marr sgarime.

d) Pjesérisht kam kuptuar mésimin / detyrat, shpeshheré marr sgarime.

e) Pothuajse pjesérisht kam kuptuar mésimin /detyrat, shumé heré marr sgarime.

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, PRILL

Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri

i Nnxénésit

DISIPLINA IME

REZULTATI

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
rralléheré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (1 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
nganjéheré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (2- 3 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
disa heré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (4-5 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
shpeshheré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (6-7 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,

shumé heré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje.(8 <... heré)

Ngjyrat e legos

A

B

C

D

E

JAVET

Ditét e javés

Ditét e javés

Ditét e javés

Ditét e javés

Ditét e javés

Java e paré
Rezultati =
Java e dyté

H M M E|P

H M M E|P

H MM E|P

H M M E|P

H MM E|P
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Rezultati V =
Java e treté
Rezultati =>
Java e katér
Rezultati ¥ =>
Java e pesté

Rezultati V =

Hi M| M| E HMME|P|IH MME|PIH M ME|P]JH|M|M E P
Hi M| M| E HMME|P|IH MME|PIH MM E|P]JH|M|M E P
Hi M| M| E HMME|PIH MME|PIH MM E|PJIH| MM E P

Gjithsej piké =p

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Gjaté dités / oréve té mésimit, rralléheré mé térhiqet vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

by Gjaté dités / oréve té mésimit, nganjéheré mé térhiqet vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

c) Gjaté dités / oréve té mésimit,disa heré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

d) Gijaté dités / oréve té mésimit, shpeshheré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

e) Gjaté dités / oréve té mésimit, shumé heré mé térhiqet vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, PRILL

Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri
I Nxénésit
MJETET E PUNES MESIMORE
Nuk i harroj I harroj mjetete | I harroj mjetete | I harroj mjetete |1 harroj mjetete
mjetet e punés punés pér mésim. | punés pér mésim. | punés pér mésim. | punés pér mésim.
permesim. ( ngjyrat) ('ngjitésin / gomén) | ( fletoren/lapsin) (librat /fletoret/
REZULTATI portfolion)
Ngjyrat e legos A B C D E




JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré HMME|PIH MME|PIH MME|PIH MME|P|J]H| M|M|E
Rezultati =>
Java e dyté HMME|PIH MME|PIH MME|PIH M ME|P|H| M| M|E
Rezultati =>
Java e treté HMME|PIH MME|PIH MME|PIH M ME|P|H| M| M|E
Rezultati ¥ =>
Java e katér HMME|PIH MME|PIH MME|PIH MME|P|J]H|M|M|E
Rezultati V =>
Java e pesté HMME|PIH MME|PIH MME|PIH MME|P|J]H| M| M|E
Rezultati =
Gjithsej piké =p
Rezultati
pérfundimtar Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Nuk i harroj mjetet e punés pér mésim.

b) | harroj mjetet e punés pér mésim: (lapsin/gomén)

c) | harroj mjetet e punés pér mésim: (bllokun / ngjyrat /pentagramin)

d) I harroj mjetet e punés pér mésim: (librin / fletoren / vizoren / kompasin)

e) | harroj mjetet e punés pér mésim: (librat / fletoret / portfolion )

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS Muaji, MAJ
Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri

i NXxénésit
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Fusha: Shkencat e natyrés

Lénda: Njeriu dhe natyra

REZULTATI

Plotésisht

kam kuptuar
mésimin /detyrat,

rralléheré marr

Pothuajse
plotésisht

kam kuptuar
mésimin /detyrat,

Mesatarisht

kam kuptuar
meésimin /detyrat,

disa heré marr

Pjesérisht
kam kuptuar

mésimin /detyrat,
shpeshheré marr

Pothuajse
pjesérisht
kam kuptuar

mésimin /detyrat,

sgarime. nganjéheré marr | sgarime. sgarime.
sgarime. shumé heré marr
sgarime.
Ngjyrat e legos A B C D E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré H MME|PIHMME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P
Rezultati V =)
Java e dyté HMME|PIHMME|PIH MME|P{H MME|P{H|M M|E|P
Rezultati =>
Java e treté HMME|PIHMME|PIH MME|P{H MME|P{H|M M|E|P
Rezultati ¥ =>
Java e katér H MME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P
Rezultati v =)
Java e pesté H MME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P
Rezultati =
Gjithsej piké =p

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Plotésisht kam kuptuar mésimin /detyrat, rralléheré marr sgarime.

b) Pothuajse plotésisht kam kuptuar mésimin / detyrat, nganjéheré marr sgarime.

¢) Mesatarisht kam kuptuar mésimin / detyrat, disa heré marr sgarime.




d) Pjesérisht kam kuptuar mésimin / detyrat, shpeshheré marr sgarime.

e) Pothuajse pjesérisht kam kuptuar mésimin /detyrat, shumé heré marr sgarime.

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, MAJ

Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri

i nxénésit

DISIPLINA IME

REZULTATI

Gjaté dités /
oréve té mésimit,
rralléheré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (1 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
nganjéheré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (2- 3 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
disa heré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (4-5 heré)

Gjateé dités /
oréve té mésimit,
shpeshheré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (6-7 heré)

Gjaté dités /
oréve té mésimit,

shumé heré mé
térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje.(8 < ... heré)

Ngjyrat e legos

A

B

C

D

E

JAVET

Ditét e javés

Ditét e javés

Ditét e javés

Ditét e javés

Ditét e javés

Java e paré
Rezultati =>
Java e dyté
Rezultati =>
Java e treté
Rezultati =
Java e katér
Rezultati =

Java e pesté

H M M E|P

H MM E|P

H MM E|P

H MM E|P

H MM E|P
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Rezultati \ =

Gjithsej piké =p

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

f) Gjaté dités / oréve t& mésimit, rralléheré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

g) Gjaté dités / oréve té mésimit, nganjéheré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

h) Gjaté dités / oréve té mésimit,disa heré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

i) Gjaté dités / oréve t& mésimit, shpeshheré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

j) Gjaté dités / oréve té mésimit, shumé heré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, MAJ

Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri
I Nxénésit
MJETET E PUNES MESIMORE
Nuk i harroj | harroj mjetete | I harroj mjetete || harroj mjetete || harroj mjetete
mjetet e punés punés pér mésim. | punés pér mésim. | punés pér mésim. | punés pér mésim.
permesim. ( ngjyrat) ('ngjitésin / gomén) | ( fletoren/lapsin) (librat /fletoret/
REZULTATI portfolion)
Ngjyrat e legos A B C D E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré HI MM E|P|H MM|E|P|H/ MM E|P|H|M{M|E|PJH|M|M|E|P

Rezultati =>
Java e dyté
Rezultati =>




Java e treté
Rezultati V =
Java e katér
Rezultati V =>
Java e pesté

Rezultati =

Gjithsej piké =

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Nuk i harroj mjetet e punés pér mésim.

b) | harroj mjetet e punés pér mésim: (lapsin/gomén)

c) | harroj mjetet e punés pér mésim: (bllokun / ngjyrat /pentagramin)

d) I harroj mjetet e punés pér mésim: (librin / fletoren / vizoren / kompasin)

e) | harroj mjetet e punés pér mésim: (librat / fletoret / portfolion )

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS Muaji, QERSHOR
Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe

mbiemri

I Nxénésit

Fusha: Shkencat e natyrés Lénda: Njeriu dhe natyra
Plotésisht Pothuajse Mesatarisht Pjesérisht Pothuajse

lotésisht

kam kuptuar P ! kam kuptuar kam kuptuar pjesérisht
mésimin /detyrat, | kam kuptuar mésimin /detyrat,

REZULTATI mésimin /detyrat, kam kuptuar
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rralléheré marr

nganjéheré marr

disa heré marr

mésimin /detyrat,

mésimin /detyrat,

sqarime. ime. ime. hpeshheré
garime sqarime sqarime shpeshheré marr shumé heré marr
sqarime. .
sgarime.
Ngjyrat e legos A B C D E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
|
Java e paré HMME|PIH| M M| E HI M| M| E HMME PIH MM E|P
Rezultati \ =
Java e dyté H M ME|PIH| M| M E H M| M| E H M ME PIH MM E|P
Rezultati =>
Java e treté H M ME|PIH| M| M E H M| M| E H M ME PIH MM E|P
Rezultati =
Java e katér HMME|PIH| M| M| E HI M| M| E HMME PIH MM E|P
Rezultati =
Java e pesté HMME|PIH| M| M| E HI M| M| E HMME PIH MM E|P
Rezultati V =
Gjithsej piké =p

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Plotésisht kam kuptuar mésimin /detyrat, rralléheré marr sgarime.

b) Pothuajse plotésisht kam kuptuar mésimin / detyrat, nganjéheré marr sgarime.

¢) Mesatarisht kam kuptuar mésimin / detyrat, disa heré marr sgarime.

d) Pjesérisht kam kuptuar mésimin / detyrat, shpeshheré marr sgarime.

e) Pothuajse pjesérisht kam kuptuar mésimin /detyrat, shumé heré marr sgarime.

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, QERSHOR

Viti shkollor: 2022 / 2023




Emri dhe

mbiemri
I NXénésit
DISIPLINA IME
Gjateé dités / Gjateé dités / Gjateé dités / Gjateé dités / Gjaté dités /
oréve té mésimit, | oréve té mésimit, | oréve té mésimit, | oréve té& mésimit, | oréve té mésimit,
rralléheré mé nganjéheré mé disa heré mé shpeshheré mé L
térhiget vérejtja térhiget vérejtja térhiget vérejtja térhiget vérejtja shumé heré mé
REZULTATI q Jya, q Jya, q Jya, q Jya,

pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (1 heré)

pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (2- 3 heré)

pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (4-5 heré)

pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje. (6-7 heré)

térhiget vérejtja,
pér koncentrim
dhe té folurit pa
leje.(8 < ... heré)

Ngjyrat e legos

A

B

C

D

E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré HMME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P
Rezultati =>
Java e dyté H MME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P
Rezultati V =
Java e treté H MME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P

Rezultati =
Java e katér
Rezultati V =>
Java e pesté

Rezultati \ =

Gjithsej piké =p

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

k) Gjaté dités / oréve té mésimit, rralléheré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

I) Gjaté dités / oréve té mésimit, nganjéheré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.
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m) Gjaté dités / oréve té mésimit,disa heré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

n) Gjaté dités / oréve té mésimit, shpeshheré mé térhiqget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

0) Gijaté dités / oréve té mésimit, shumé heré mé térhiget vérejtja, pér koncentrim dhe té folurit pa leje.

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, QERSHOR

Viti shkollor: 2022 / 2023

Emri dhe
mbiemri
I Nxénésit
MJETET E PUNES MESIMORE
Nuk i harroj | harroj mjetete || harroj mjetete || harroj mjetete |1 harroj mjetete
mjetet e punés punés pér mésim. | punés pér mésim. | punés pér mésim. | punés pér mésim.
pEr mesim. ('ngjyrat) ('ngjitésin / gomén) | ( fletoren/lapsin) (librat /fletoret/
REZULTATI portfolion)
Ngjyrat e legos A B C D E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré H MME|PIH MME|PIH MME|P{H MM E|P{H|M M|E|P

Rezultati =>
Java e dyté
Rezultati V =
Java e treté
Rezultati =
Java e katér
Rezultati ¥ =>

Java e pesté




Rezultati \ =

Gjithsej piké =p

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:

a) Nuk i harroj mjetet e punés pér mésim.

b) | harroj mjetet e punés pér mésim: (lapsin/gomén)

c) | harroj mjetet e punés pér mésim: (bllokun / ngjyrat /pentagramin)

d) I harroj mjetet e punés pér mésim: (librin / fletoren / vizoren / kompasin)

e) | harroj mjetet e punés pér mésim: (librat / fletoret / portfolion )

EVIDENCA E VLERESIMIT MUJOR PER NXENESIN

Viti shkollor, 2022 / 2023

Klasa

_ I

LISTE KONTROLLI “ NGJYRAT E LEGOS ”

Emri dhe mbiemri i nxénésit

A |B |c |D |E A B C D
Ngjyrat e legos
CHLEIIAISIRO R GJYSMEVJETORI | PARE GJYSMEVJETORI | DYTE
MUAJI IX X Xl Xl Nota | Prill Maj Qershor
. L R
Shkronja S ge c E
£ 4 pare =
ABCDE = g c o
(7p] [ (7p] o
Lénda Njeriu dhe
natyra
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Disiplina

Mjetet e punés

Mésimdhénési,

SHEMBULL | PLOTESIMIT TE TABELES

Listé kontrolli

NGJYRAT E LEGOS

Muaji, SHTATOR

Viti shkollor : 2022 / 2023

Emri dhe mbiemri

i Nxénésit
Fusha: Matematiké Lénda:
Matematiké
Plotésisht Pothuajse plotésisht Mesatarisht Pjesérisht Pothuajse
kam kuptuar mésimin | kam kuptuar mésimin kam kuptuar mésimin kam kuptuar pjesérisht
/detyrat, /detyrat, /detyrat,
REZULTATI mésimin /detyrat, kam kuptuar

rralléheré marr

nganjéheré marr

disa heré marr sgarime.

shpeshheré marr

mésimin /detyrat,

sgarime. sgarime. sgarime.
shumé heré marr
sgarime.
Ngjyrat e legos A B C D E

JAVET Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés Ditét e javés
Java e paré HM|M|E|PJH| M|M|E H{ M{M|E|PJH|M|M]|E H|{M|M]|E

Rezultati v
Java e dyté
Rezultati v
Java e treté
Rezultati V
Java e katér
Rezultati V
Java e pesté

Rezultati \

\/
HM| M| E|PJH|M|M]|E H{M|{M|E|PJH|M|M|E H|{M|M|E
\/
HM| M|E|PJH|M|M]|E H{M|M|E|PJH|M|M|E H| M|M|E
v v
HM| M| E|PJH|M|M]|E H{M|{M|E|PJH|M|M|E H|{M|M|E
\/

Gjithsej piké

0 3 3 3

Rezultati
pérfundimtar

Qarko rezultatin e pikéve té arritura:




a) Plotésisht kam kuptuar mésimin /detyrat, rralléheré marr sqarime.

b) Pothuajse plotésisht kam kuptuar mésimin / detyrat, nganjéheré marr sqarime.
¢) Mesatarisht kam kuptuar mésimin / detyrat, disa heré marr sqarime.

d) Pjesérisht kam kuptuar mésimin / detyrat, shpeshheré marr sqarime.

e) Pothuajse pjesérisht kam kuptuar mésimin /detyrat, shumé heré marr sqarime.

Shembull : Llogaritja e notés mesatare né fund té muajit - SHTATOR, né Iéndén e matematikeés.

(7/tika) te shkronjaA - 7x5=35
(2/tika) te shkronjaB - 2x4- 8
(1/tik)te shkronjaC - 1x3= 3
Te shkronja D dhe E — nuk kemi vlerésim

D-
E- /
35+8+3 =46

Nota mesatare: 46 : 10 = 4. 60

Shkruhet rezultati i arritur i nxénésit te evidenca e suksesit pér muajin Shtator, té gjysmévjetorit té paré — SHKRONJA
A, te lénda e matematikés.
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